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บทคัดยอ 
 

 การศึกษาวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” มีวัตถุประสงค ดังนี้ คือ ๑) เพื่อศึกษาปญหาการจัดการ
เรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ๒) เพื่อศึกษาเปรียบเทียบ
ระดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก 
จังหวัดพิษณุโลก จําแนกตาม สถานะ อายุ ระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ๓) เพื่อศึกษาปญหา 
อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก 
จังหวัดพิษณุโลก 

 ดําเนินการวิจัยโดยใชรูปแบบเปนการวิจัยแบบผสานวิธี (Mixed Methods Research) 
ระหวางการวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Research) โดยใชวิธีการวิจัยเชิงสํารวจ (Survey 
Research) จากแบบสอบถาม (Questionnaire) และการวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) 
โดยการสัมภาษณเชิงลึก (In depth Interview) กับผูใหขอมูลสําคัญ (Key Informant) กลุมตัวอยาง
ไดแก พระภิกษุสามเณร ที่กําลังศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัด
พิษณุโลก ประจําปการศึกษา ๒๕๖๐  จํานวน ๑๘๑ คน ซึ่งไดมาจากการสุมแบบแบงชั้น ตามสัดสวน 
(Stratified random sampling) และกําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง โดยการใชสูตรคํานวณกําหนด
กลุมตัวอยางเครจซี่และมอรแกน (Krejcie & Morgan)  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยเปนแบบสอบถามมี
ลักษณะเปนแบบตรวจสอบรายการและมาตราสวนประเมินคา ๕ ระดับ ซึ่งผูวิจัยสรางขึ้นเอง โดยมีคา
ความเชื่อมั่นทั้งฉบับเทากับ ๐.๙๓๓ วิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทาง
สังคมศาสตร  โดยใชสถิติคาความถี่ (Frequency) คารอยละ (Percentage) คาเฉลี่ย (Mean) คา
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) การทดสอบคาที (T-test) และการทดสอบคาเอฟ  
(F-test) ดวยวิธีการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One Way ANOVA)  ในกรณีตัวแปรตน
ตั้งแตสามกลุมขึ้นไป เมื่อพบวามีความแตกตางจะทําการเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีการ 
(Least Significant Difference : LSD) โดยกําหนดระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ ๐.๐๕ และการ
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สัมภาษณเชิงลึก (In-Depth Interview) กับผูใหขอมูลสําคัญ (Key Informants) จํานวน ๗ ทาน 
โดยใชเทคนิคการวิเคราะหเนื้อหาประกอบบริบท   
 
  ผลการวิจัยพบวา 

   ๑. การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง 
จังหวัดพิษณุโลก โดยภาพรวม อยูในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา ๑) ดาน
หลักสูตร มีระดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง
พิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  อยูในระดับปานกลาง  ๒) ดานกิจกรรมการเรียนการสอน ระดับความ
คิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัด
พิษณุโลก อยูในระดับปานกลาง (  = 2.97, S.D.= 0.692) ๓) ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 
ระดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก 
จังหวัดพิษณุโลก อยูในระดับปานกลาง (  = 2.54, S.D.= 0.656) ๔) การวัดและประเมินผล 
ระดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก 
จังหวัดพิษณุโลก อยูในระดับปานกลาง (  = 3.41, S.D.= 0.976) 

 ๒. ผลการเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก จําแนกตาม สถานะ อายุ ระดับชั้นพระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม พบวา พระภิกษุสามเณรที่มี สถานะ อายุ ระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
มรีะดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม โดยภาพรวม ไมแตกตาง
กัน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๕ จึงปฏิเสธสมมุติฐานที่ตั้งไว   

 ๓. ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ  ปญหา อุปสรรค คือ ๑) เนื้อหาหลักดาน
หลักสูตรมีความหลากหลายเกินไป  ๒) ครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนอยเกินไป ๓) สื่อการ
เรียนการสอนไมเพียงพอตอผูเรียน  ๔) ครูผูสอนไมคอยมีการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนใน
ชั้นเรียนอยางยิ่งจัง  ขอเสนอแนะ คือ ๑) ควรปรับโครงสรางหลักสูตรใหเหมาะสม โดยยึดวุฒิภาวะ
ของผูเรียน และลดวิชาการทางโลกบางวิชาที่ไมสําคัญ และปรับการเรียนแผนกธรรม ใหมีเนื้อหาลด
นอยลง แตคงไวในประเด็นสําคัญที่ผูเรียนควรเขาใจ ลดการเนนทองจํา ใหเนนการคิดวิเคราะหมาก
ขึ้น โดยมีการศึกษาวิจัยการรวมหลักสูตรพระปริยัติธรรมทั้ง ๒ แผนกดังกลาว และศึกษาวิจัยเนื้อหา
สาระของหลักสูตรธรรมที่สมควรกําหนดใหเรียนในแผนก สามัญศึกษา เพื่อนํามากําหนดหลักสูตร  
๒ ) ครูควรศึกษากิจกรรมการเรียนการสอนใหมากยิ่งข้ึน ๓) ผูบริหาร ครูผูสอนตองจัดหาสื่อการเรียน
การสอนใหเพียงพอตอผูเรียน ๔) ครูควรใหความใสใจอยางจริงจังกับการวัดและประเมินผลการเรียน
การสอน    
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ABSTRACT 
           This research Objectives are 1.) to investigate the problems of learning and 
teaching of Pariyattidhamma (Dhamma Study) in Muang district Phitsanulok province, 
2.) to compare the opinions on the problems of learning and teaching of 
Pariyattidhamma (Dhamma Study) in Muang district Phitsanulok province, and 3.) to 
study the problem, Obstacles and suggestions of learning and teaching of 
Pariyattidhamma (Dhamma Study) in Muang district Phitsanulok province. 

This research conducted by Mixed Methods Research were both quantitative 
research using Survey Research based on questionnaire and Qualitative Research by 
In-depth Interview with key Informant.  

The samples were monks and novices who studying Dhamma in Muang 
district Phitsanulok Province, semester 1 year 2018 with the number of 181 
students were randomly assigned to stratified random sampling and determine the 
size of the sample using the formula to calculate the sample of Craig and Morgan. 

The research instrument was a questionnaire, which was a questionnaire 
and a five-level rating scale, reliability of the questionnaire was 0.933 The data 
were analyzed using the program for social science research, using frequency, 
percentage, mean, standard deviation, and F-test were analyzed by one-way 
analysis of variance (One Way ANOVA). In the case of three or more primary 
variables the differences were compared by means of Least Significant Difference 
(LSD) with 0.05 significance level and In-Depth Interview with the Key Informants 7 
people using contextual analysis techniques. 
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Results  of the Research  
1. A Study the problems of learning and teaching of pariyattidhamma 

(dhamma study) in muang district phitsanulok province’s overall average was a 
moderate level. When we analyze the detail in each aspect, it was found that 1.) 
Curriculum was a moderate level 2.) Instructional activities was a moderate level 
( = 2.97, S.D. = 0.692).     3.) The use of instructional media was a moderate level 
(  = 2.54, S.D.= 0.656)    4.) Measurement and evaluation was a moderate level 
( = 3.41, S.D. = 0.976) 

2. A Study the comparison of the opinions on the problems of learning 
and teaching of Pariyattidhamma (Dhamma Study) in Muang district Phitsanulok 
province. The data of the respondents were as follows: Monks and novices with the 
status, age had an opinion in overall toward the problems of learning and teaching 
of Pariyattidhamma (Dhamma Study). no difference at the 0.05 level, the hypothesis 
was rejected. 

3. Problems, obstacles, and suggestions 1.) Course’s content is too 
diversified, 2.) Teachers have too few teaching activities, 3.) Instructional media is 
not enough for the students, 4.) Teachers rarely measure and evaluate classroom 
teaching. Suggestion as follows: 1.) The curriculum should be adjusted 
appropriately based on the maturity of the students, and to reduce some subjects 
that are not important, including adjust the content of Dhamma subject to less, 
however, key issues remain, reduce emphasis on memorization, focus on more 
analytical thinking. We should be research both curriculum the basic course and 
the Dharma course, including choose the content of the curriculum that is 
appropriate for study, 2.) Teachers should study more the teaching method, 3.) 
Administrators and teachers should provide enough instructional media to 
students, 4.) Teachers should focus on measuring and evaluating teaching and 
learning. 
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กิตติกรรมประกาศ 
 

 วิทยานิพนธเลมนี้สําเร็จลุลวงดวยดี เพราะผูวิจัยไดรับคําแนะนําและความเมตตาจาก 
คณะกรรมการควบคุมวิทยานิพนธทั้ง ๒ ทาน คือ พระราชวชิรเมธี  ผศ. ดร. และ รศ.ดร.วรกฤต 
เถื่อนชาง ที่ทานไดกรุณาใหเกียรติรับเปนที่ปรึกษาวิทยานิพนธถายทอดวิชาความรูและประสบการณ
เกี่ยวกับวิธีดําเนินการวิจัยที่ถูกตองใหแกผูวิจัย รวมทั้งเสียสละเวลาในการใหแนวคิด ความรูและ
ตรวจสอบความถูกตอง ควบคุมดวยความเอาใจใสอยางเต็มความสามารถ ดังนั้น ผูวิจัยมีความซาบซึ้ง
ในความกรุณา จึงขอกราบขอบพระคุณ/เจริญพรขอบคุณ มา ณ โอกาสนี้ 
  ขอกราบขอบพระคุณ พระเทพปริยัติเมธี, รศ. ดร., พระราชวชิรเมธี, ผศ. ดร., เจริญพร
ขอบคุณ  รศ. ดร. ธานี  เกสทอง, ผศ. ดร.สาธร  ทรัพยรวงทอง และ รศ.ดร.วรกฤต เถื่อนชาง ประธาน
กรรมการสอบปองกันวิทยานิพนธและคณะกรรมการสอบปองกันวิทยานิพนธทุกรูป ทุกทาน ที่ไดให
ขอเสนอแนะในดําเนินใหถูกตองตามหลักของการวิจัยและการปรับแกไขวิทยานิพนธใหสมบูรณตอไป 
  ตองขอกราบขอบพระคุณ/เจริญพรขอบคุณ พระครูกิตติรัตนานุกูล ผูอํานวยการ
โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช  พระสมศักดิ ์ยโสธโร ผูอํานวยการโรงเรียนวัดจันทรวิทยา
พระครูนิทัศนปุญญากร ผูอํานวยการโรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา ดร. วินัย  ทองมั่น อาจารยประจํา
วิทยาเขตนครสวรรค ผศ.ดร. วิรัช  จงอยูสุข อาจารยประจํ าวิทยาเขตนครสวรรค  ที่ ได รับเปน
ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครื่องมือวิจัย ที่ใหคําแนะนํา เสนอแนะแกไขแบบสอบถามเพื่อใหสมบูรณและ
ตรงกับวัตถุประสงคยิ่งข้ึน 
 อนึ่ง ผูวิจัยตองกราบขอบพระคุณ ขอเจริญพรขอบคุณ ผูใหขอมูลเชิงลึก ทั้ง ๗ ทาน 
ประกอบดวย พระครูรัตนสุตาภรณ,ดร.,  นายนิกร  โตแฉง,  นายวชิรวิทย  ภูนวล,  นางยุพิน สารีคํา, 
นายธนเมศฐ จันทรสงคราม,  นายสุทธิคุณ  เอี่ยมยัง, และนางลัดดาวัลย  เสงี่ยมทรัพย  ที่ไดใหความ
รวมมือเปนอยางดีในการตอบแบบสัมภาษณเชิงลึก ในการเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัยครั้งนี้  
จนสําเร็จลุลวงไปดวยความเรียบรอย  

สุดทายขอกราบขอบพระคุณพระเดชพระคุณ พระครูโสภณธรรมวิภัช,ดร  ที่ไดอุปการะ
เลี้ยงดู และสงเสริมดานการศึกษาแกกระผมตลอดในชวงเวลาที่ผานมา จนทําใหกระผมไดประสบ
ความสําเร็จดานการศึกษาในวันนี้ ถาไมมีพระอาจารยในวันที่ผานมา ก็คงไมมีวันที่กระผมจะสําเร็จ
การศึกษาปริญญามหาบัณฑิตในครั้งนี้ได ซึ่งเปนบุญสูงสุดของกระผมจริงๆ ตองขอกราบขอบพระคุณ
พระอาจารยอยางสูงยิ่ง ดวยความเคารพรักและศรัทธา และขอกราบขอบพระคุณพระอาจารยทุกรูป 
เจริญพรขอบคุณคณาจารยสาขาวิชาบริหารการศึกษาทุกทาน ตลอดจนเจาหนาที่ทุกคนที่มีสวน
เกี่ยวของ ที่ไดประสิทธิ์ประสาทองคความรูและประสบการณใหเกิดขึ้น รวมถึงใหความเมตตาเอื้อเฟอ 
ถายทอดองคความรูตางๆ พรอมทั้งความเขาใจ และเปนกําลังใจใหแกผูวิจัยมาโดยตลอด คุณความดี
จากการทําประโยชนใดๆ อันเกิดจากวิทยานิพนธเลมนี้ ผูวิจัยขอมอบบูชาเปนกตเวทิตา คุณมารดา 
บิดา ครู อุปชฌาย อาจารย และที่ขาดไมไดเลยคือมิตรภาพ ของเพื่อนๆ ทั้งบรรพชิตและฆราวาส ที่
ใหกําลังใจซึ่งกันและกันจนวิทยานิพนธเลมนี้ประสบผลสําเร็จดวยด ี
   
       พระสิทธิชัย   สิทฺธิชโย  (ออนสี) 

             ๑๙  มีนาคม  ๒๕๖๑ 



(๖) 

  



สารบัญ 
เรื่อง                 หนา 
 
บทคัดยอภาษาไทย         (๑) 
บทคัดยอภาษาอังกฤษ         (๓) 
กิตติกรรมประกาศ         (๕) 
สารบัญ           (๖) 
สารบัญตาราง          (๘) 
สารบัญแผนภาพ                 (๑๑) 
  
บทที่ ๑ บทนํา  
 ๑.๑ ความเปนมาและความสําคัญของปญหา      ๑  
 ๑.๒ วัตถุประสงคของการวิจัย        ๒ 
 ๑.๓ ปญหาที่ตองการทราบ        ๒ 
 ๑.๔ ขอบเขตของการวิจัย       ๒ 
 ๑.๕ สมมุติฐานการวิจัย       ๕ 
 ๑.๖ นิยามศัพทเฉพาะที่ใชในการวิจัย       ๖ 
 ๑.๗ ประโยชนที่ไดรับจากการวิจัย      ๗ 
   
บทที่ ๒ เอกสารและงานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 
 ๒.๑ ประวัติความเปนมาของการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  ๘ 
 ๒.๒ แนวคิดบทบาทของครูผูสอนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม   ๙ 
 ๒.๓  หลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกธรรม     ๑๔ 
 ๒.๔ แนวคิดปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม    ๑๖ 
 2.5   แนวคิดการจัดการเรียนการสอน      ๒๓ 
 2.6   ขอมูลโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก     
    จังหวัดพิษณุโลก         ๕๘ 
 ๒.๗  งานวิจัยที่เกี่ยวของ        ๖๓ 
 ๒.๘  กรอบแนวคิดในการวิจัย        ๗๒
       
บทที่ ๓  วิธีดําเนินการวิจัย 
 ๓.๑ รูปแบบการวิจัย        ๗๓ 
 ๓.๒ ประชากรและกลุมตัวอยาง      ๗๓ 
 ๓.๓  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย       ๗๔ 
 ๓.๔  การเก็บรวบรวมขอมูล       ๗๖ 
 



(๗) 
 

สารบัญ 
เร่ือง                  หนา 
 ๓.5   การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล     ๗๖ 
 ๓.๖ รูปแบบวิจัยเชิงคุณภาพ       ๗๙ 
 
บทที่ ๔  ผลการวิจัย 
 ๔.๑ ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม      ๘๓ 
 ๔.๒ ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่มีตอปญหา 

       การจัดการเรียนรู พระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก 
   จังหวัดพิษณุโลก        ๘๔ 

 ๔.๓  ผลการทดสอบสมมุติฐาน       ๘๙ 
 ๔.๔ ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ ปญหาการจัดการเรียนรู    
                     พระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  ๙๖ 
 ๔.5   สรุปผลการสัมภาษณเชิงลึก        ๙๘ 
 ๔.๖ สรุปองคความรูที่ไดรับจากวิจัย               ๑๐๕ 
         
บทที ่๕ สรุป อภิปรายผลและขอเสนอแนะ    
 ๕.๑ สรุปผลการวิจัย                  ๑๐๘ 
 ๕.๒ อภิปรายผลการวิจัย                                                              ๑๐๘ 
 ๕.๓ ขอเสนอแนะ                ๑๑๗ 

  ๕.๓.๑  ขอเสนอแนะเชิงนโยบาย                                                   ๑๑๗ 
  ๕.๓.๒  ขอเสนอแนะเชิงปฏิบัติการ                                                ๑๑๘ 
  ๕.๓.๓  ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งตอไป                                      ๑๑๘ 

         
บรรณานุกรม                       
ภาคผนวก                                                                                          

ภาคผนวก ก หนังสือขอความอนุเคราะหเปนผูเชี่ยวชาญ                      127 
 ภาคผนวก ข ผลการตรวจสอบความเที่ยงตรงของแบบสอบถาม            133 
 ภาคผนวก ค หนังสือขอความอนุเคราะหเก็บขอมูลความเที่ยงตรง                  137 
 ภาคผนวก ง ผลการหาคาความเชื่อมั่นของเครื่องมือ (Try out)                          139 
 ภาคผนวก จ หนังสือขอความอนุเคราะหเก็บขอมูลเพื่อการวิจัย                          142 
 ภาคผนวก ฉ แบบสอบถามเพื่อการวิจัย                                                      146 
 ภาคผนวก ช หนังสือขอความอนุสัมภาษณเชิงลึก                                            153 
 ภาคผนวก ซ แบบสัมภาษณเชิงลึก                                                              161
ประวัติผูวิจัย                             165
                     



(๘) 
 

สารบัญตาราง 
ตารางที่                          หนา 

 
ตารางที่ ๓.๑ จํานวนกลุมประชากรและกลุมตัวอยางของพระภิกษุสามเณร  

ที่กําลังศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก 
จังหวัดพิษณุโลก โดยจําแนกตามระดับชั้นพระปริยัติธรรม   74 

ตารางที่ ๔.๑    จํานวนและคารอยละของขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม   83 
ตารางที่ ๔.๒    คาเฉลี่ย ( ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุ 

   สามเณรที่มีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
   อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยภาพรวม    84 
ตารางที่ ๔.๓    คาเฉลี่ย ( )คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุ 

   สามเณรที่มีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
   อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดานหลักสูตร     85 
ตารางที่ ๔.๔    คาเฉลี่ย ( )คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุ 

   สามเณรที่มีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม  
  แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
  ดานกิจกรรมการเรียนการสอน       86 
ตารางที่ ๔.๕    คาเฉลี่ย ( )คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุ 

   สามเณรที่มีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
   อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดานการใชสื่อการเรียนการสอน  87 
ตารางที่ ๔.๖    คาเฉลี่ย ( )คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุ 

สามเณรทีม่ีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก การวัดและประเมินผล   88 

ตารางที่ ๔.๗  แสดงการเปรียบเทียบระดับความเห็นตอปญหาการจัดการ  
   เรียนรูพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก   
   จําแนกตามสถานภาพ        89 
ตารางที่ ๔.๘  แสดงการเปรียบเทียบระดับความเห็นตอปญหาการจัดการ  
  เรียนรูพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก   

จําแนกตามอายุ        90 
ตารางที ่๔.๙    การเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีผลตางนัยสําคัญนอยที่สุดของ 

พระภิกษุสามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการ 
เรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
ดานหลักสูตร  จําแนกตามอาย ุ      91
   

 



(๙) 
 

 

สารบัญตาราง 
ตารางที่                          หนา 
 
ตารางที่ ๔.๑๐  แสดงการเปรียบเทียบระดับความเห็นตอปญหาการจัดการ  

เรียนรูพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก   
จําแนกตามระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรม    92 

ตารางที่ ๔.๑๑   การเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีผลตางนัยสําคัญนอยที่สุดของ 
พระภิกษุสามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัด 
การเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
ดานหลักสูตร  โดยภาพรวม      93 

ตารางที่ ๔.๑๒   การเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีผลตางนัยสําคัญนอยที่สุดของ 
พระภิกษุสามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการ 
เรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
ดานหลักสูตร        94 

ตารางที่ ๔.๑๓   การเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีผลตางนัยสําคัญนอยที่สุดของ 
พระภิกษุสามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัด 
การเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
ดานกิจกรรมการเรียนการสอน      94 

ตารางที่ ๔.๑๔   การเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีผลตางนัยสําคัญนอยที่สุดของ 
พระภิกษุสามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัด 
การเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
ดานการใชสื่อการเรียนการสอน      95 

ตารางที่ ๔.๑๕  ผลสรุปโดยรวมการเปรียบเทียบการศึกษาปญหาการจัดการเรียน 
 รูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
 โดยจําแนกตาม ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม  

  ตามสมมติฐานที่ ๑ – ๓        95 
ตารางที่ ๔.๑๖   ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม  

แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดานหลักสูตร  96 
ตารางที่ ๔.๑๗   ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 

แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลกจังหวัดพิษณุโลก  
   ดานกิจกรรมการเรียนการสอน      97 
ตารางที่ ๔.๑๘   ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม  

แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
ดานการใชสื่อการเรียนการสอน      97 



(๑๐) 
 

สารบัญตาราง 
ตารางที่                          หนา 
 
ตารางที่ ๔.๑๙   ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม  

แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
ดานการวัดและประเมินผล      98 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



(๑๑) 
 

สารบัญแผนภาพ 
ตารางที่                          หนา 
 
แผนภูมภิาพที่ ๒.๑    แสดงองคประกอบของการเรียนการสอน    ๒๖ 
แผนภูมิท่ีภาพที่ ๒.๒  กรอบแนวคิดในการวิจัย      ๗๒ 
แผนภาพที่ ๔.๑     สรปุองคความรูที่ไดรับจากวิจัย              ๑๐๕
    
 
 
 
 
   



บทท่ี  ๑ 
บทนํา 

 
๑.๑ ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 การศึกษาเปนพื้นฐานที่สําคัญยิ่งสําหรับความเจริญของประเทศชาติ และการศึกษา
สภาพสังคมและสิ่งแวดลอมมีความสัมพันธกันเปนวงจร  มุงเนนเพื่อใหคนในสังคมอยูรวมกันอยางมี
ความสุข  ในทุกยุคทุกสมัยที่ผานมาโรงเรียนมีสวนในการพัฒนาการศึกษาใหประชาชนของชาติไดรับ
ความรูสงเสริมสติปญญาใหรูจักการแกปญหาและรูจักใชทฤษฏีสูความเปนจริง เกิดการเรียนรูดวย
ตนเอง ในอดีตวัดเปนสถานที่ใหการศึกษาแกเด็กชายไทยทุกคน วัดเปนศูนยเยาวชนและเปนโรงเรียน
กินนอนไปในตัว  เพราะเด็กเหลานี้เมื่อมาอยูวัดตองศึกษาเลาเรียนหนังสือ บางคนก็บรรพชาเปน
สามเณร หัดเรียนเขียนวิชาหนังสือใหมีความรูอานออกเขียนได เมื่ออายุครบบวชก็จะไดรับการ
อุปสมบทเปนพระภิกษุ และไดร่ําเรียนวิชาการชั้นสูงขึ้นไป๑ 
 พระพุทธศาสนาเปนศาสนาประจําชาติไทย ดํารงฐานะเปนแกนกลางและเปนศูนยรวม
ของจิตใจประชาชนหลักธรรมของพระพุทธศาสนาพัฒนาคุณภาพของประชากรใหมีคุณธรรม 
จริยธรรม มีระเบียบวินัย รับผิดชอบ สมัครสมานสามัคคี สงเสริมความมั่นคงแหงชาติทั้งดานการเมือง 
เศรษฐกิจ สังคม เปนที่ทราบกันวาการเปลี่ยนแปลงทางสังคมและสถานการณทางการเมืองรอบตัวเรา
ในปจจุบันมีผลใหการศึกษาของคณะสงฆตองปรับทิศทางใหทันตอเหตุการณบานเมือง  
พระพุทธศาสนาแพรหลายไปยังประเทศตางๆ  ที่ใชภาษาอ่ืน ประเทศเหลานั้นไมรูจักภาษาบาลี จึงทํา
ใหเรียนภาษาบาลีลําบาก จึงไดแปลพระไตรปฎก ภาษาบาลีเปนภาษาของตนเอง สวนประเทศฝายใต 
มีลังกา  พมา  มอญ ไทย  ลาวและเขมร  ประเทศเหลานี้มีความคิดเห็นมาแตเดิมวา ถาแปล
พระไตรปฎกจากภาษาบาลีเปนภาษาอื่นโดยทิ้งของเดิมเสียจะทําใหพระธรรมวินัยคลาดเคลื่อนไดจึง
รักษาพระไตรปฎกไวเปนภาษาบาลี การเลาเรียนคันถธุระ จึงตองเรียนภาษาบาลีใหเขาใจกอนแลวจึง
เรียนพระธรรมวินัยในพระไตรปฎกตอไป ดวยเหตุนี้เอง ประเทศฝายใตจึงรักษาลัทธิศาสนาตามหลัก
พระธรรมวินัยเดิมไดอยางยั่งยืนสืบมา ในการศึกษาเลาเรียนพระปริยัติธรรมแผนกธรรม แผนกบาลี 
และแผนกสายสามัญศึกษา  นอกจากเปนการศึกษาหลักธรรมคําสั่งสอนของพระสัมมาสัมพุทธเจา
แลวยังไดชื่อวาเปนการสืบตออายุพระพุทธศาสนาอีกดวย สําหรับประเทศไทยการศึกษาเลาเรียนพระ
ปริยัติธรรมไดรับการอุปถัมภจากพระมหากษัตริยไดทรงทํานุบํารุงสนับสนุนและทรงยกยองพระภิกษุ
สามเณรที่เรียนรูพระพุทธวจนะใหมีฐานันดร พระราชทานราชูปการตาง ๆ  จัดใหมีการสอนและการ
สอบพระปริยัติธรรม ตั้งแตโบราณ   
 ครั้นถึงสมัยกรุงรัตนโกสินทรตอนตน นับแตสมัยรัชกาลที่ ๑ ถึง สมัยรัชกาลที่ ๕ 
พระมหากษัตริยทุกพระองคทรงรับพระราชภารกิจโดยสม่ําเสมอ จนถึงสมัยรัชกาลที่ ๕ ตอนปลาย
พระองคทรงปรึกษากับคณะสงฆขอใหแบงพระราชภาระกิจในการจัดการศึกษาของพระสงฆเปนของ
คณะสงฆ แตพระองคยังทรงรับใหอยูในพระบรมราชูปถัมภ เปนลําดับมา   ถึงสมัยรัชกาลที่ ๖ 

                                                           
๑ พระมหาบญุเพียร ปฺุญวิรโิย, ปฏิรูปการศึกษาเพ่ือการเปนมนุษยที่สมบูรณ, (วารสาร วิชาการ, ๔ 

กันยายน ๒๕๔๔), หนา ๓๗. 



๒ 

 

พระองคทรงมอบหมายใหสมเด็จพระมหาสมณเจากรมพระยาวชิรญาณวโรรสทรงดําเนินการ นับเปน
การจัดการศึกษาของพระสงฆอยางมีระบบมาจนถึงปจจุบัน  ปจจุบันการศึกษาของคณะสงฆ
ดําเนินการภายใตขอบังคับแหพระราชบัญญัติคณะสงฆ พ.ศ.๒๕๐๕ พระราชบัญญัติคณะสงฆ (ฉบับที่ 
๒) พ.ศ.๒๕๓๕ และพระราชบัญญัติกําหนดวิทยฐานะ พ.ศ.๒๕๒๗ ซึ่งพื้นฐานการศึกษาเลาเรียน
พระพุทธศาสนามีองคประกอบที่สําคัญ ๓ ประการ คือ ปริยัติ ปฏิบัติ ปฏิเวธ การศึกษาหรือปริยัติ   
ถือวาเปนองคประกอบที่สําคัญในการศึกษาภาษาบาลีและคัมภีร พระไตรปฏก ซึ่งเรียกวา การศึกษา
พระปริยัติธรรมแผนกธรรมและแผนกบาลี และในป พ.ศ.๒๕๑๔ กระทรวงศึกษาธิการประกาศใช
ระเบียบวาดวยโรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษาเพื่อใหพระภิกษุสามเณร ไดเรียนวิชาสามัญ
ควบคูกันไปดวย๒  
     การศึกษาของพระภิกษุสามเณร คือ การศาสนศึกษา หมายถึงการศึกษาปริยัติธรรม
และการศึกษาอันควรแกสมณะ การศึกษาปริยัติธรรมแบงเปน ๒ แบบ คือ การศึกษาธรรมและบาลี 
สํานักเรียน วัด และคณะจังหวัดเปนผูจัดสอน บางสํานักเรียนมีการสอนทั้งแผนกธรรมและบาลี บาง
สํานักเรียนก็มีสอนเฉพาะแผนกธรรม และบางสํานักเรียนไดจัดใหมีการสอนธรรมศึกษาแกคฤหัสถอีก
ดวย แมกองธรรมสนามหลวงเปนผูดําเนินการสอบ ตามหลักสูตรนักธรรมชั้นตรี นักธรรมชั้นโท 
นักธรรมชั้นเอก และธรรมศึกษาชั้นตรี ธรรมศึกษาชั้นโท ธรรมศึกษาชั้นเอก สวนการศึกษาแผนกบาลี
แมกองบาลีสนามหลวงเปนผูดําเนินการสอบ ปจจุบันระบบการจัดการศึกษาของสงฆมี ๓ แผนกดังนี้ 
 ๑. การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกธรรม ตามหลักสูตรแบงเปน ๓ ชั้น คือ ชั้นตรี ชั้นโท 
และชั้นเอก พระภิกษุสามเณรเมื่อสอบไดแลวจะไดรับประกาศนียบัตรนักธรรมชั้นตรี ชั้นโท และชั้น
เอก ตามลําดับ สวนคฤหัสถเรียกวา การศึกษาธรรมศึกษาแบงเปน ๓ ชั้นเชนเดียวกัน คือ ธรรมศึกษา
ชั้นตรี ธรรมศึกษาชั้นโท และธรรมศึกษาชั้นเอก คฤหัสถเมื่อสอบไดแลวก็จะไดรับประกาศนียบัตร
ธรรมศึกษาตรี ธรรมศึกษาโท และธรรมศึกษาเอก ผูที่สําเร็จการศึกษาพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม 
นักธรรมชั้นเอกเทียบเทาประถมบริบูรณ ซึ่งปจจุบันคือเทียบเทาชั้นประถมศึกษาปที่ ๖ 
 ๒. การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนกบาลี คณะสงฆไดแบงเปน ๘ ชั้น คือ บาลีประโยค  
๑-๒ เปรียญธรรม ๓ ประโยค (ป.ธ.๓) เปรียญธรรม ๔ ประโยค (ป.ธ.๔) เปรียญธรรม ๕ ประโยค  
(ป.ธ.๕)เปรียญธรรม ๖ ประโยค (ป.ธ.๖) เปรียญธรรม ๗ ประโยค (ป.ธ.๗) เปรียญธรรม ๘ ประโยค 
(ป.ธ.๘) เปรียญธรรม ๙ ประโยค (ป.ธ.๙) ผูที่สําเร็จการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกบาลี เปรียญ
ธรรม ๓ ประโยค (ป.ธ.๓) เทียบเทามัธยมศึกษาตอนตน (ม.๓) เปรียญธรรม ๕ ประโยค (ป.ธ.๕) และ
มีประสบการณการสอนไมนอยกวา ๓๐๐ ชั่วโมง เทียบเทามัธยมศึกษาตอนปลาย (ม.๖) เปรียญธรรม 
๖ ประโยค (ป.ธ.๖) เทียบเทามัธยมศึกษาตอนปลาย (ม.๖) เปรียญธรรม ๙ ประโยค (ป.ธ.๙) มีวิทย
ฐานะชั้นปริญญาตรี  
 ๓. การศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา ตามหลักสูตรแบงออกเปน ๒ ชวงชั้น 
คือ ชวงชั้นที่  ๓ มัธยมศึกษาปที่  ๑-๓ เปนการศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนตน ชวงชั้นที่  ๔  
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๔-๖ เปนการศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย สภาพการจัดการศึกษาของคณะ
                                                           

๒ พระมหาวรยุทธ  ไพโรจนสถิตธาดา,การศึกษาปญหาการจัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม 
แผนกสามัญศึกษา  ในจังหวัดพิษณุโลก, หลักสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต, (สาขาการบริหารการศึกษา,  
บัณฑิตวิทยาลัยมหาวิทยาลัยราชภัฎพิบูลสงคราม, ๒๕๕๑), หนา ๑-๓. 



๓ 

 

สงฆ ในจังหวัดพิษณุโลก  ปจจุบันไดรับการพัฒนามาตามลําดับ จากเดิมนั้นมีการจัดการศึกษาเพียง ๒ 
แผนก คือ พระปริยัติธรรม แผนกธรรม และแผนกบาลีเทานั้น จึงทําใหพระภิกษุสามเณรจํานวนลดลง
ทุกป ดังนั้น คณะสงฆในจังหวัดพิษณุโลก จึงไดดําเนินการจัดการศึกษาในรูปแบบใหมขึ้น ที่เรียกวา  
“พระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา” ในจังหวัดพิษณุโลกมีการจัดตั้งโรงเรียนพระปริยัติธรรม  
แผนกธรรมและแผนกสามัญศึกษา ๓ แหง ไดแก๓  
 ๑. โรงเรียนวัดจันทรวิทยา เปดสอนตามหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกธรรมและแผนก
สามัญ แผนกธรรม ตามหลักสูตรแบงเปน ๓ ชั้น คือ ชั้นตรี ชั้นโท และชั้นเอก พระภิกษุสามเณรเมื่อ
สอบไดแลวจะไดรับประกาศนียบัตรนักธรรมชั้นตรี ชั้นโท และชั้นเอก ตามลําดับแผนกสามัญ ศึกษา
ระดับมัธยมศึกษาตอนตน – ปลาย ไดรับอนุญาตใหจัดตั้งเมื่อวันที่ ๑๓ พฤษภาคม ๒๕๓๙ โดยมีพระ
ครูปริยัติกิจจานุกรมเปนผูจัดการโรงเรียน มี พระครูพิทักษชินรัตน, ดร. เปนผูอํานวยการโรงเรียน  
 ๒. โรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา เปดสอนตามหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกธรรมและ
แผนกสามัญศึกษา แผนกธรรม ตามหลักสูตรแบงเปน ๓ ชั้น คือ ชั้นตรี ชั้นโท และชั้นเอก พระภิกษุ
สามเณรเมื่อสอบไดแลวจะไดรับประกาศนียบัตรนักธรรมชั้นตรี ชั้นโท และชั้นเอก ตามลําดับแผนก
สามัญ ระดับมัธยมศึกษาตอนตน ไดรับอนุญาตใหจัดตั้งเมื่อวันที่ ๑๖ พฤษภาคม ๒๕๔๐ โดยม ี
พระโสภณปริยัติธรรมเปนผูจัดการโรงเรียน มี พระครูนิทัศนบุญญากร เปนผูอํานวยการโรงเรียน  
 ๓.  โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช เปดการสอนตามหลักสูตรพระปริยัติธรรม
แผนกธรรมและแผนกสามัญศึกษา แผนกธรรม ตามหลักสูตรแบงเปน ๓ ชั้น คือ ชั้นตรี ชั้นโท และชั้น
เอก พระภิกษุสามเณรเมื่อสอบไดแลวจะไดรับประกาศนียบัตรนักธรรมชั้นตรี ชั้นโท และชั้นเอก 
ตามลําดับ แผนกสามัญ ระดับมัธยมศึกษาตอนตน – ปลาย ไดรับอนุญาตใหจัดตั้งเมื่อวันที่ ๒ 
พฤษภาคม ๒๕๔๑ โดยมีพระราชรัตนมุนี เปนประธานที่ปรึกษา มีพระครูสุวิธานศาสนกิจเปน
ผูจัดการโรงเรียน พระครูกิตติรัตนานุกูล เปนผูอํานวยการโรงเรียน การศึกษาพระปริยัติธรรมแผนก
ธรรมจะมีความสําคัญตอความเจริญและความมั่นคงของพระพุทธศาสนาและหนวยงานที่เกี่ยวของ
พยายามใหการสนับสนุน แตผลสอบพระปริยัติธรรมแผนกธรรม นั้น พบวาในจํานวนพระภิกษุ
สามเณร ที่ศึกษาและเขาสอบในแตละป ประมาณ ๔๐๐ ถึง ๕๐๐ รูป แตสอบไดเพียง ปละประมาณ 
๒๐๐ ถึง ๓๐๐ รูปเทานั้น จากสถิติดังกลาวแสดงใหเห็นวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพระปริยัติธรรม
แผนกธรรมโดยรวมแลวยังไมประสบความสําเร็จ อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก เปนอําเภอหนึ่งที่มี
กระบวนการเรียนการสอนพระปริยัติธรรมแผนกธรรม และมีการสอบประจําทุกป โดยในแตละปนั้น 
มีพรพะภิกษุและสามเณรเขามาศึกษาและเขาสอบเปนจํานวนมาก โดยมีพระภิกษุที่ไดรับการแตงตั้ง
เปนผูสอนนอกจากนี้ยังมีสภาพปญหากระบวนการเรียนการสอนพระปริยัติธรรมแผนกธรรม โดยแบง
ออกเปน ๔ ดาน ๑. ดานหลักสูตร ๒. ดานกิจกรรมการเรียนการสอน ๓. ดานการใชสื่อการเรียนการ
สอน ๔. ดานการวัดและประเมินผล 
 จากสภาพปญหาดังกลาวขางตัน จึงเปนสาเหตุสําคัญทําใหผูวิจัยมีความสนใจที่จะศึกษา
กระบวนการเรียนการสอนพระปริยัติธรรมแผนกธรรม ในอําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก เพื่อนํา
ผลการวิจัยใหเปนแนวในการจัดการศึกษาโรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก
                                                           

๓  ที่มาของขอมูล : “ขอมลู จ๑ ร๑ ”, สํานักงานกลุมโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กลุมที่ 
๔ อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก, (อัดสําเนา). 



๔ 

 

จังหวัดพิษณุโลก และศาสนศึกษาอื่นๆที่สนใจ ใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น ดานการจัดการศึกษาแผนก
ธรรม อันจะสงผลตอการพัฒนาคุณภาพทางการศึกษาของพระภิกษุสามเณร ใหบรรลุวัตถุประสงค
ตามเปาหมายของหลักสูตร และเปนไปตามเจตนารมณของกระบวรการเรียนการสอนพระปริยัติธรรม
แผนกธรรม ในอําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก สืบตอไป 

๑.๒ วัตถุประสงคของการวิจัย 

 ๑.๒.๑ เพื่อศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง
พิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

 ๑.๒.๒ เพื่อศึกษาเปรียบเทียบระดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรู 
พระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก จําแนกตาม สถานะ อายุ 
ระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
 ๑.๒.๓ เพื่อศึกษาปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 
 

๑.๓ ปญหาที่ตองการทราบ 

 ๑.๓.๑ ตองการทราบปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก 

 ๑.๓.๒ ตองการทราบระดับความคิดของพระภิกษุสามเณรที่มีตอสภาพปญหาการ
จัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก จําแนกตาม 
สถานะ อายุ ระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรม   

 ๑.๓.๓ ตองการทราบ ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

 
๑.๔ ขอบเขตการวิจัย 

 ๑.๔.๑ ขอบเขตดานเนื้อหา 

 งานวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอ
เมือง จังหวัดพิษณุโลก” โดยผูวิจัยมุงศึกษาเกี่ยวกับปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนก
ธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยแบงออกเปน  ๔  ดาน คือ   

 ๑)  ดานหลักสูตร    
 ๒)  ดานกิจกรรมการเรียนการสอน    
 ๓)  ดานการใชสื่อการสอน     
 ๔)  ดานการวัดผลและประเมินผล 
 
 



๕ 

 

 
 ๑.๔.๒ ขอบเขตดานตัวแปร 

  ตัวแปรตน (Independent Variables) คือ ขอมูลปจจัยสวนบุคคลของผูตอบ
แบบสอบถาม ไดแก สถานภาพของผูตอบแบบสอบถามจําแนกตาม  ๑. อายุ  ๒. ระดับชั้นพระปริยัติ 
ธรรม  แผนกธรรม  ที่พระภิกษุสามเณรกําลังศึกษาอยู 
 ตัวแปรตาม (Dependent Variables) คือ ปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม  
 ๑.๔.๓ ขอบเขตดานประชากรและผูใหขอมูลสําคัญ 

  ๑.๔.๓.๑ ประชากร (Population) ไดแก พระภิกษุสามเณรที่กําลังศึกษา
พระปริยัติธรรม  แผนกธรรม  อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  จํานวนทั้งสิ้น  ๓๔๐  รูป๔  
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งเปนพระภิกษุสามเณรที่กําลังศึกษาในโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนก
ธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ไดมาโดยการสุมกลุมตัวอยางแบบบังเอิญ (Accidental 
sampling) เปนการเลือกลุมตัวอยาง  หลังจากนั้นจึงเปดตารางสําเร็จรูปของเครซี่และมอรแกน  
ไดกลุมตัวอยางท่ีใชในการศึกษาครั้งนี้ จํานวน ๑๘๑  รูป๕ 

   ๑.๔.๓.๒ ผูใหขอมูลสําคัญ (Key Informants) ผูวิจัยทําการสัมภาษณ
เชิงลึก (In depth Interview) ผูใหขอมูลสําคัญจํานวน ๗ ทาน  

 ๑.๔.๔ ขอบเขตดานพื้นที ่

 พื้นที่ในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ ไดแก โรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนกธรรม อําเภอเมือง
พิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

 ๑.๔.๕ ขอบเขตดานระยะเวลา 

 ดําเนินการวิจัยตั้งแตเดือน พฤษภาคม พ.ศ. ๒๕๖๐ ถึงเดือน มีนาคม พ.ศ. ๒๕๖๑ 
รวมเปนระยะเวลา ๑๑ เดือน 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 ๔ ที่มาของขอมูล : “ขอมูล จ1ร1”, อางใน ขอมูลสถิต จ1 ร1 สํานักงานกลุมโรงเรียนพระปริยัติ
ธรรมแผนกสามัญศึกษา กลุมที่ ๔, (อัดสําเนา). 
         ๕ พิชิต ฤทธิ์จรูญ, ระเบียบวิธีวิจัยทางสังคมศาสตร, (กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพ 
แหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๕๐ ),หนา ๔๗. 



๖ 

 

๑.๕ สมมุติฐานการวิจัย  
 ๑.๕.๑ กลุมตัวอยาง ที่มีสถานะตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระ

ปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก แตกตางกัน 
 ๑.๕.๒ กลุมตัวอยาง ที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระ
ปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก แตกตางกนั 

๑.๕.๓ กลุมตัวอยาง ที่มีระดับชั้นพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม  มีระดับความเห็นตอ
ปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก แตกตาง
กัน 

 

๑.๖ นิยามศัพทเฉพาะที่ใชในการวิจัย 

ปญหา  หมายถึง อุปสรรคและขอขัดของของพระภิกษุสามเณรที่มีตอการจัดการ
เรียนการสอนพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม  อําเภอเมืองพิษณุโลก  จังหวัดพิษณุโลก 

การจัดการเรียนรู  หมายถึง  การจัดการเรียนการสอนพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม  
อําเภอเมืองพิษณุโลก  จังหวัดพิษณุโลก  โดยแบงปญหาออกเปน  ๔ ดาน คือ  

 ๑)  ดานหลักสูตร  
 ๒)  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน    
 ๓)  ดานการใชสื่อการสอน    
 ๔)  ดานการวัดผลและประเมินผล 
  ดานหลักสูตร  หมายถึง  ขอขัดของและอุปสรรคของพระภิกษุสามเณรที่มี
ตอการจัดการเรียนการสอนพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม  อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก   
ที่เกี่ยวกับดานการจัดเนื้อหาในรายวิชาแตละชั้นที่พระภิกษุสามเณรจะตองเรียนตองสอบและ
แบบเรียนที่ตองเรียนรู  ตั้งแตชั้นนักธรรมชั้น ตรี  โท  เอก  แผนการเรียนหรือมวลประสบการณที่มี
สวนเกี่ยวของในการจัดการเรียนการสอนท่ีไดกําหนดและจัดใหกับพระภิกษุสามเณร  เพื่อใหพระภิกษุ
สามเณรมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเกิดการเรียนรู  พัฒนาตนเองใหเปนพระภิกษุสามเณรที่สมบูรณ
และมีคุณภาพในอนาคต 
  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  หมายถึง  ขอขัดของและอุปสรรค
ของพระภิกษุสามเณรที่มีตอพระภิกษุผูสอนพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม  อําเภอเมืองพิษณุโลก 
จังหวัดพิษณุโลก  ที่เกี่ยวกับดานการใชเทคนิคการสอนและวิธีการสอนแบบตาง ๆ ในการถายทอด
ความรูการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง กิจกรรมการเรียนการสอนที่เนน
ทักษะกระบวนการกิจกรรมเสริมหลักสูตร  การสอนซอมเสริม  และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ใหสอดคลองกับสภาพของหองเรียนและจํานวนของพระภิกษุสามเณร 
   ดานการใชสื่อการสอน   หมายถึง  ขอขัดของและอุปสรรคของพระภิกษุ
สามเณรที่มีตอพระภิกษุผูสอนพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม  อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
ที่เกี่ยวกับดานการใชสื่อการเรียนการสอนที่เปนเครื่องมือถายทอดความรูใหกับผูเรียน  การจัดใหมี
เอกสารประกอบหลักสูตร  การจัดหาสื่อการเรียนการสอน  การผลิตสื่อการเรียนการสอน 



๗ 

 

   ดานการวัดผลและประเมินผล   หมายถึง   ขอขัดของและอุปสรรคของ
พระภิกษุสามเณรที่มีตอพระภิกษุผูสอนพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม  อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัด
พิษณุโลก  ที่เกี่ยวกับดานวิธีการและมาตรฐานของเครื่องมือที่ใชในการวัดผลและประเมินผล ดาน
กระบวนการวัดผลและประเมินผล   และการกําหนดเกณฑการประเมินผล   เพื่อทําใหทราบพื้น
ฐานความรูของพระภิกษุสามเณรและใชวัดผลการเรียนรูของพระภิกษุสามเณรวามีผลดีเพียงไรบรรลุจุ
มุงหมายหรือไม 
   พระปริยัติธรรม  แผนกธรรม   หมายถึง   การจัดการศึกษาหลักธรรม
คําสั่งสอนในทางพระพุทธศาสนาสําหรับพระภิกษุสามเณรตามหลักสูตรพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม   
โดยแบงเปน  ๓  ระดับชั้น  คือ  พระปริยัติธรรม  แผนกธรรม  ชั้นตรี  โท  เอก 
   พระภิกษุสามเณร  หมายถึง  ที่กําลังศึกษาพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม  
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ซึ่งผูวิจัยไดทําการวิจัยโรงเรียนดังตอไปนี้ ๑) โรงเรียนวัด
จันทรวิทยา  ๒) โรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา  ๓) โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช ซึ่งมีระบบ
การจัดการศึกษาที่มีมาตรฐานเปนตนแบบได 

 

๑.๗ ประโยชนที่ไดรับจากการวิจัย 

 ๑.๒.๑ ทําใหทราบปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง
พิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

 ๑.๒.๒ ทําใหทราบระดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนก
ธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก จําแนกตาม สถานะ อายุ ระดับชั้นพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม   

 ๑.๒.๓ ทําใหทราบปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

 



บทท่ี ๒ 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
 การวิจัยเรื่อง การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอ
เมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎี และผลงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
ดังตอไปนี ้
 ๒.๑ ประวัติความเปนมาของการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
 ๒.๒ แนวคิดบทบาทของครูผูสอนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
 ๒.๓ หลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
 ๒.๔ แนวคิดปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
 ๒.๕ แนวคิดการจัดการเรียนการสอน 
 ๒.๖ ขอมูลโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวดัพิษณุโลก 
 ๒.๗ งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 ๒.๘ กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
๒.๑  ประวัติความเปนมาของการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
 ๒.๑.๑  ประวัติความเปนมา 
 การศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม หรือที่รียกกันวา นักธรรม เกิดขึ้นตามพระดําริ
ของสมเด็จพระมหาสมณเจา กรมพระยาวชิรญาณโรรส เปนการศึกษาพระธรรมวินัยในภาษาไทย 
เพื่อใหภิกษุสามเณรผูเปนกําลังสําคัญของพระพุทธศาสนา สามารถศึกษาพระธรรมวินัยไดสะดวกและ
ทั่วถึง อันจะเปนพทนฐานนําไปสูสัมมาปฏิบัติ ตลอดจนเผยแผพระพุทธศาสนาใหกวางไกลออกไป 
การศึกษาพระพุทธศาสนาของพระสงฆไทยแตโบราณมา นิยมศึกษาเปนภาษาบาลี ที่เรียกวา 
การศึกษาพระปริยัติธรรม ซึ่งเปนสิ่งที่เรียนรูไดยากสําหรับภิกษุสามเณรทั่วไป จึงปรากฏวาพระภิกษุผู
มีความรูในพระธรรมวินัยอยางทั่วถึงมีจํานวนนอย จึงเปนเหตุใหสังฆมณฑลขาดแคลนพระภิกษุผูมี
ความรูความสามารถ ที่จะชวยกิจการพระพุทธศาสนาทั้งในดานการศึกษา การปกครอง และการ
แนะนําสั่งสอนประชาชน ดังนั้น สมเด็จพระมหาสมณเจา กรมพระยาวชิรวโรรส จึงไดทรงพระดําริ
วิธีการเลาเรียนพระธรรมวินัยในภาษาไทยขึ้น สําหรับสอนภิกษุสามเณรวัดบวรนิเวศวิหารเปนครั้งแรก 
นับแตทรงรับหนาที่ปกครองวัดบวรนิเวศวิหาร เมื่อ พ.ศ.๒๔๓๕ เปนตนไป๖  
 โดยทรงกําหนดหลักสูตรการสอน ใหภิกษุสามเณรไดเรียนรูพระพุทธศาสนา ทั้งดาน
หลักธรรม พุทธประวัติ และพระวินัย ตลอดถึงหักแตงกระทูธรรม เมื่อทรงเห็นวาการเรียนการสอน
พระธรรมวินัยเปนภาษาไทยดังนี้ไดผล ทําใหภิกษุสามเณรมีความรูกวางขวางขึ้น เพราะเรียนรูไดไม
ยาก จึงทรงดําริที่จะขยายแนวทางนี้ไปยังภิกษุสามเณรทั่วไป ดวยประกอบกับใน พ.ศ.๒๔๔๘ 

                                                           
๖ สํานักพัฒนาคุณธรรมจริยธรรม กรมการศาสนา กระทรวงวัฒนธรรม, ธรรมศึกษาชั้นตรี ฉบับ

ปรับปรุงใหมที่ประกาศใชปจจุบัน, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพชุมนุมสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย จํากัด, 
๒๕๕๐), หนา ๑๓-๑๔.  



๙ 

 

ประเทศไทยเริ่มมีพระราชบัญญัติเกณฑทหาร ซึ่งภิกษุทั้งหมดจะไดรับการยกเวน สวนสามเณรจะ
ยกเวนใหเฉพาะสามเณรผูรูธรรม ทางราชการไดขอใหพระสงฆชวยกําหนดเกณฑของสามเณรผูรูธรรม 
สมเด็จพระมหาสมณเจา กรมพระยาวชิรวโรรส จึงทรงกําหนดหลักสูตรองคสามเณรรูธรรมขึ้น ตอมา
ไดทรงปรับปรุงหลักสูตรสามเณรรูธรรมนั้น เปน “องคนักธรรม” สําหรับภิกษุสามเณรชั้นนวกะ (คือผู
บวชใหม) ทั่วไป ไดรับพระบรมราชานุมัติเมื่อวันที่ ๒๗ มีนาคม พ.ศ.๒๔๕๔ และโปรดใหจัดการสอบ
ในสวนกลางขึ้นเปนครั้งแรก ในเดือนตุลาคมปเดียวกัน โดยใชวัดบวรนิเวศวิหาร วัดมหาธาตุ และวัด
เบญจมบพิตรเปนสถานที่สอบ การสอบครั้งแรกนี้มี ๓ วิชา คือ ธรรมวิภาคในนวโกวาท แตง
เรียงความแกกระทูธรรม และแปลภาษามคธเฉพาะทองนิทานในอรรถกถาธรรมบท 
 พ.ศ.๒๔๕๕ ทรงปรับปรุงหลักสูตรองคนักธรรมเหมาะสม สําหรับภิกษุสามเณรทั่วไปจะ
เรียนรูไดกวางขวางยิ่งขึ้น โดยแบงหลักสูตรเปน ๒ อยาง คือ อยางสามัญ เรียนวิชาธรรมวิภาค พุทธ
ประวัติ และเรียงความแกกระทูธรรม และอยางวิสามัญ เพิ่มแปลอรรถกถาธรรมบท มีแกอรรถบาลี 
ไวยากรณและสัมพันธ และวินัยบัญญัติที่ตองสอบ ทั้งผูที่เรียนอยางสามัญและวิสามัญ 
 พ.ศ.๒๔๕๖ ทรงปรับปรุงหลักสูตรองคนักธรรมอีกครั้งหนึ่ง โดยเพิ่มหลักธรรมหมวดคิหิ
ปฏิบัติ เขาในสวนของธรรมวิภาคดวย เพื่อใหเปนประโยชนในการครองชีวิตฆราวาส หากภิกษุ
สามเณรรูปนั้นๆ มีความจําเปนตองลาสิกขาออกไปดวยเหตุใดเหตุหนึ่ง เรียกวา นักธรรมชั้นตรี 
การศึกษาพระธรรมวินัยแบบใหมนี้ไดรับความนิยมจากหมูภิกษุสามเณรอยางกวางขวาง และ
แพรหลายไปอยางรวดเร็ว เพียง ๒ ปแรกก็มีภิกษุสามเณรสมัครเขาสอบสนามหลวงเกือบพันรูป เมื่อ
ทรงเห็นวาการศึกษานักธรรมอํานวยคุณประโยชนแกพระศาสนาและภิกษุสามเณรทั่วไป ในเวลา
ตอมาจึงทรงพระดําริขยายการศึกษานักธรรมใหทั่วถึงแกภิกษุทุกระดับ คือ ทรงตั้งหลักสูตรนักธรรม
ชั้นโท สําหรับภิกษุชั้นมัชฌิมะ คือ มีพรรษาเกิน ๕ แตไมถึง ๑๐ และนักธรรมชั้นเอก สําหรับภิกษุชั้น
เถระ คือ มีพรรษา ๑๐ ขึ้นไป ดังที่เปนหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานของคณะสงฆสืบมาตราบถึงทุก
วันนี้ 
 
๒.๒  แนวคิดบทบาทของครูผูสอนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
 ๒.๒.๑  บทบาทของครูผูสอน 
 ในการจัดการเรียนรูพระพุทธศาสนาตามพุทธวิธีนั้น บทบาทของครูสําคัญมาก บทบาท
ของครูอยูที่การแนะนําวิธีการ ถาผูเรียนสามารถทําเองไดก็ใหทําเอง บทบาทของครูอยูที่การแนะนํา 
ครูที่ดีตองมีทั้งวิชชาและจรณะ (วิชฺชาจรณสมฺปนฺโน) วิชชา คือความรูดี จรณะ คือความประพฤติดี 
บทบาทสําคัญของครูมีสามคํา คือ แนะใหทํา ทําใหดู อยูใหเห็น ดังพุทธพจนที่วา 

ตุมฺเหหิกิจฺจํอาตปฺปอกฺขาตาโร ตถาคตา 
ปฏิปนฺนา ปโมกฺขนฺติ ฌายิโน มารพนฺธนา 

เธอทั้งหลายควรทําความเพียรเองเถิด 
ตถาคตเปนเพียงผูชี้ทางบอกเทานั้น 

ผูบําเพ็ญภาวนา ดําเนินทางนี้แลว เพงพินิจอยู 
 



๑๐ 

 

ผูบําเพ็ญภาวนา ดําเนินทางนี้แลว เพงพินิจอยูจักพนจากเครื่องผูกแหงมารได๗ 
  ความศรัทธาเปนรุงอรุณแหงการศึกษา เมื่อจิตออนโยน มีศรัทธาพรอมที่จะพัฒนา
ไปตามลําดับ ๗ ขั้น ดังนี้ 

๑.) มีศรัทธาเขาไปหาครู 
๒.) ศึกษาคําสอนของทาน 
๓.) จดจําเรื่องที่ศึกษา 
๔.) พิจารณาความหมายของคําที่จดจํามานั้น 
๕.) เกิดความเขาใจเพราะเห็นความสัมพันธเชื่อมโยงกันเปนระบบ 
๖.) เกิดฉันทะ คือ ความพอใจ การศึกษาตองสรางฉันทะนี้ใหได 
๗.) อุตสาหะ คือ รับไปปฏิบัติลําดับขั้นทั้ง ๗ นี้ เปนการศึกษาเพื่อชีวิต อาจลดขั้น

ลงเหลือสามข้ันใหญดังนี้ 
  ขั้นแรก รับฟงและจดจําขอมูลที่ไดจากผูอื่น (ลําดับที่ ๑-๓) 
  ขั้นที่สอง คือการที่เรามีปฏิกิริยาตอขอมูลนั้น (ลําดับที่ ๔-๕) คือพิจารณาอยางถี่
ถวน การที่เราคิด คือเราเปนฝายกระทําตอขอมูลนั้น โดยจับพลิกคว่ําพลิกหงาย มีปฏิกิริยา 
(Reaction) คือกระทําตอขอมูลที่ไดรับ 
  ขั้นที่สาม คือเกิดเจตคติตอเรื่องนั้นวาดีหรือเลว ถาเห็นวาดีก็มีฉันทะ คือพอใจที่จะ
ทําตาม และอุตสาหะ พยายามจนเกิดทักษะ๘ (ลําดับที่ ๖-๗) 
 
 ๒.๒.๒  บทบาทการจัดการเรียนรูของครูผูสอนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
 การจัดการเรียนการสอน ในสถานการณทั่วไปมักจะประกอบดวยบุคคลผูเกี่ยวของ ๒ 
กลุม คือ ผูสอนและผูเรียน สิ่งที่ตองคํานึงถึงคือ ผูสอนจะตองทําการศึกษาหลักสูตร วิเคราะห
มาตรฐานการเรียนรูในชวงชั้น กําหนดผลการเรียนรู เนื้อหาสาระที่จะนําไปสอน เพื่อใหเกิดความ
เขาใจอยางชัดเจน และนําไปกําหนดกิจกรรมการเรียนรู หรือวิธีการเรียนการสอน และลักษณะ
รูปแบบการเรียนการสอนของผูเรียน บทบาทที่สําคัญของครูจึงตองนําจิตวิทยาในการสอน ที่จะ
นําไปสูการเรียนการสอนใหเกิดผลมากที่สุด 
 สําหรับการสอนจะตองจัดกิจกรรมที่ใชในการเรียนรูนั้น ครูผูสอนจึงควรคํานึงถึง
องคประกอบทางดานจิตวิทยา ที่มีอิทธิพลตอผูเรียน เชน๙ 
 ๑.) ครูควรมีสํารวมประสบการณการเรียนรูของผูเรียน ไดใชกระบวนการสืบเสาะ
แสวงหาความรูที่คนพบดวยตนเองมากนอยเพียงใด การคนพบความรูดวยตนเอง 

                                                           

 ๗ขุ.ธ. (บาลี) ๒๕/๒๗๖/๖๔. 
 ๘ขุ.ธ. (ไทย) ๒๕/๒๗๖/๖๔. 
 ๙กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, การจัดสาระการเรียนรูพระพุทธศาสนา กลุมสาระการเรียนรูสังคม
ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔, (กรุงเทพมหานคร :  
โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, ๒๕๔๔), หนา ๑๖๒. 



๑๑ 

 

 ๒.) ครูควรใชในการบูรณาการ ซึ่งเปนการนํากระบวนการที่ตอเนื่องขั้นตอนการสํารวจ 
ประสบการณการเรียนการสอนของผูเรียนรู อันรวมไปถึงสถานการณสิ่งแวดลอม จะทําใหเกิดการ
เรียนการสอนอยางแทจริง เปนการบูรณาการความรูใหมเขากับความรูเดิม 
 ๓.) ครูควรจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับความตองการ ความสนใจ และความ
ถนัดของผูเรียนแตละรูป โดยมีความเชื่อวาผูเรียนทุกรูปสามารถเรียนรู และพัฒนาตนเองใหสูงสุดตาม
ศักยภาพ 
 ๔.) ครูตองคอยเปนผูเอื้ออํานวยความสะดวกในการเรียนรู เมื่อผูเรียนผานกระบวนการ
เรียนรู และผูเรียนควรจะตองปรับเปลี่ยนพฤติกรรม จากความไมรูเปนรูและรูจริง จากทําไมไดทําไม
เปนเปลี่ยนมาเปนทําไดทําเปน จากไมชอบเปลี่ยนมาเปนชอบ 
 ๕.) ครูตองยึดหลักที่วา การจัดการเรียนการสอนที่ดีจะตองมีกิจกรรมที่สามารถพัฒนา
ศักยภาพทุกดาน คือ รางกาย สติปญญา อารมณ และสังคม ครูตองมองผูเรียนวามีภูมิรูและภูมิธรรม
อยูในระดับหนึ่ง ครูจะใชหลักการของศาสตรที่สอนเทาที่จําเปน ใหเพียงวิธีการเรียนรู แตตอง
พยายามสงเสริมใหผูเรียนรูจากการปฏิบัติของตนเองใหมากที่สุด หรือที่เรียกวา จากสมาธิปญญาและ
การพิจารณาตน คือผูเรียนไปสอนและประเมินตามผลของการปฏิบัติของตน ปรับปรุงขึ้นเรื่อยๆ รู
รอบ รูลึก และรูแจงในที่สุด 
 ๖ . )  ครูตองทบทวนบทบาทของตนเองใหม  ว าตนคือผู ที่ ใหองคคุณของมิตร  
๗๑๐ ประการ คือ 
 (๑.) เปนที่นารัก เปนที่นาพอใจ 
 (๒.) เปนที่นาเคารพ 
 (๓.) เปนที่นายกยอง 
 (๔.) เปนนักพูด 
 (๕.) เปนผูพูดอดทนตอถอยคํา 
 (๖.) เปนผูพูดถอคําลึกซึ้งได 
 (๗.) ไมชักจูงไปในที่เสื่อมเสีย 
 ๗.) ครูตองพรอมใหความรักและศักดิ์ศรีความเปนมนุษยแกลูกศิษย ครูจึงตองบุคลิกภาพ
เปลี่ยนแปลงหนาที่สอน จากผูสอนเปนผูที่ออกแบบการเรียนการสอน ใหเอื้อตอการพัฒนาไปสู
อัจฉริยภาพทั้ง ๗ ดานของแตละคน 
 ๘.) การจัดการเรียนการสอนหรือการจัดการเรียนรู ครูตองเนนและใหความสําคัญกับ
ผูเรียนควบคูไปตามธรรมชาติของวิชา ครูจะตองรูใจนักเรียนทั้งหลักการ วิธีการเรียนการสอน และ
คุณธรรมที่เกิดข้ึนตามธรรมชาติของวิชา 
 ๙.) ครูควรจัดประสบการณและกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อใชคุณธรรมนําความรู 
และในการบูรณาการเรียนการสอนเขาสูผูเรียน และทุกขั้นตอนในการจัดการเรียนการสอนของครู 

                                                           

 ๑๐องฺ.สตฺตก. (ไทย) ๒๓/๓๗/๕๗. 



๑๒ 

 

โดยถือวาครูทุกคนมีหนาที่ในการพัฒนาผูเรียนใหประพฤติตนตามหลักธรรม และการพัฒนาคนใหมี
คุณคานิยมอันที่พึงประสงค ฯลฯ๑๑ 
 ผูวิจัยสรุปวา ครูมีบทบาทหนาที่สําคัญในฐานะเปนผูออกแบบการจัดการเรียนการสอน 
เพื่อเอื้ออํานวยความสะดวกใหแกผูเรียน เปนผูแสวงหาความรูและการพัฒนาตนเอง ในบรรยากาศ
และสถานการณที่ครูจัดใหผูเรียนไดคิดเอง ปฏิบัติเอง และนําไปสูการสรางความรูดวยตนเองอยางพึง
พอใจ การจัดการเรียนการสอนเปนรายบุคคลหรือรายกลุม จะชวยใหครูมีขอมูลที่สําคัญในการ
ออกแบบการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมาะสม สนองตอบความตองการ ความถนัด ความ
สนใจ และวิธีการหรือลีลาการเรียนรูของแตละคน และบทบาทสําคัญยิ่งคือครูตองเปนแบบอยางที่ดี
กับนักเรียน 
 
 ๒.๒.๓  บทบาทของผูเรียนในการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
 การจัดการเรียนการสอนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม โดยการเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง 
เปนการจัดการเรียนการสอนที่เอาชีวิตจริง และเงื่อนไขการรับรูของผูเรียนเปนตัวตั้ง ผูเรียนมี
อิสรภาพ ไดรับการสงเสริมใหการพัฒนาเต็มศักยภาพของความเปนมนุษย ทั้งจิตใจ รางกาย 
สติปญญา อารมณ และสังคม ผูเรียนไดรับการพัฒนาแบบองครวม ไดรับการฝกใหมีศักยภาพในการ
สรางรูปแบบการคิดของผูเรียน การสรางบุคลิกภาพที่ดีคิดอยางมีระบบและวิจารณ อยูรวมกันกับคน
อื่นไดอยางมีความสุข เรียนรูตลอดชีวิตเปนบุคคลแหงการเรียนรู สําหรับบทบาทสําคัญของผูเรียน 
ไดแก 
 ๑.) ตระหนักถึงความสําคัญในบทบาทของตนเอง ที่จะเปนผูครองกิจกรรมและรวม
ประเมินการเรียนการสอนตลอดเวลา และถาเปนคนรวมออกแบบการเรียนการสอนดวย ซึ่งก็ยิ่ง
สมบูรณแบบมากขึ้น มีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนดวยตนเอง ลงมือทํากิจกรรม
ตางๆ ดวยตนเอง จากการมีปฏิสัมพันธแลกเปลี่ยนวิเคราะหประสบการณเรียนรูกับผูอื่น ตองรูหลัก
ความจริง หลักการ เหตุผล กฎเกณฑ กฎธรรม และหลักการที่จะทําใหเกิดผล รูความหมาย รู
จุดมุงหมาย รูจักประโยชนที่ตองการ รูผลที่เกิดขึ้นจากเหตุ รูผลที่เกิดขึ้นจากการกระทํา รูวาตนเอง
นั้นมีฐานะ ภาวะ เพศ ความรูความสามารถ และคุณธรรม ขณะนี้เปนอยางไร และประพฤติธรรมให
เหมาะสมตอสถานการณกับสิ่งแวดลอม รูจักปรับปรุงแกไขใหดีขึ้น 
 ๒.) รูความพอดีดานตางๆ เชน การใชจายทรัพย การบริโภคอาหาร และการกระทํา
ตางๆ รูจักกาลเวลาอันเหมาะสม และระยะเวลาที่ตองการใชประกอบกิจกรรมในหนาที่การงาน เชน 
การตรงตอเวลา และเหมาะสมกับเวลา รูจักความแตกตางระหวางบุคคล วาเขามีความสามารถและ
คุณธรรมอยางไร ใครยิ่งหยอนกวากัน การปฏิบัติตอบุคคลนั้น วาควรคบหรือไม จะตําหนิยกยอง
แนะนําสั่งสอนอยางไร 
 ๓.) มีศรัทธา มีหิริ ความละอายตอบาป มีโอตตัปปะ๑๒ ความเกรงกลัวตอบาป มีความ
เพียร มีสติ มีจิตใจมั่นคง และปญญา รูจักจะปรึกษาสิ่งกับใครตองไมสรางความเดือดรอนใหกับตนเอง
                                                           

 ๑๑กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, การจัดสาระการเรียนรูพระพุทธศาสนา กลุมสาระการเรียนรู
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔, (กรุงเทพมหานคร :  
โอเดียนสโตร, ๒๕๔๔), หนา ๒๒๐-๒๒๑. 



๑๓ 

 

และผูอื่น ไมคิด ไมพูด และไมทําสิ่งใดท่ีเปนการเบียดเบียนตนเองและผูอื่น มีความเห็นชอบวาทําดีได
ดีทําชั่วไดชั่ว ใหทานดวยความบริสุทธิ์ คือเอื้อเฟอตามกําลังความสามารถ โดยไมหวังผลตอบแทน๑๓ 
 
 ๒.๒.๔  การศึกษาตามความหมายในพระพุทธศาสนา 
 พระพุทธศาสนาทั้งหมดเปนเรื่องของการศึกษา ตามความหมายของคําวา Education 
อยางแทจริง ถาจะใหนิยามของ “การศึกษา” ตามหลักของพระพุธศาสนานี้แลว เปนดังนี้ กลาคือ 
“การศึกษาคือกระบวนการเรียนรูความจริงระดับตางๆ เพื่อใหเกิดการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดี ใน
ตัวผูรูเอง ในคนอ่ืน และในสิ่งแวดลอม” ดังนั้น 
 การศึกษาในพระพุทธศาสนา จึงประกอบดวยสัทธรรม ๓ ขั้นตอนเสมอ คือ 
 ๑.) ปริยัติสัทธรรม หมายถึง การศึกษาเลาเรียนเพื่อใหรูความจริง 
 ๒.) ปฏิบัติสัทธรรม หมายถึง การตัดกาย วาจา ใจของตน ตามหลักการเทาที่ไดศึกษา
มาแลว โดยยอไดแกการจัดกาย วาจา ดวยศีล ตัดจิตใจดวยสมาธิและปญญา 
 ๓.) ปฏิเวธสัทธรรม หมายถึง ความรูระดับสูงเกิดข้ึน จนเกิดการเปลี่ยนแปลงในทางดีขึ้น
ในตัวผูรู 
 การสอนคือกรรมวิธีสําหรับเราใหผูเรียนเกิดความรูระดับตางๆ ตั้งแตต่ําสุดถึงสูงสุด และ
รูสัจจะระดับตางๆ ตั้งแตสมมตสัจจะถึงอริยสัจจะ เพื่อใหเขาไดเกิดการเปลี่ยนแปลงไปในทางดีครบ
ทั้ง ๕ ระดับดังกลาวแลว 
 การสอนที่จะมีผลดีนั้น ยอมขึ้นอยูกับปจจัยหลายอยาง เชน สติปญญา และความเอาใจ
ใสของนักเรียน ความรูความสามารถและความเอาใจใสของครู และวิธีการสอนที่ดี๑๔ 
 พระพุทธเจาทรงเปนครูชั้นยอดพระองคหนึ่ง ในบรรดาคุณสมบัติของพระองคนั้น  
มีอยู ๒ ประการ ที่บอกถึงความเปนครูโดยตรง คือ อนุตฺตโร ปุริสทมฺมสารถิสตฺถา เทวมนุสฺสานํ ทรง
เปนสารถีผูฝกคนที่ไมมีผูเทียมเทา เปนครูของเทวดาและมนุษยท้ังหลาย๑๕ 
 พระพุทธเจาสามารถสอนใหคนเกิดความรู ถึงขั้นวิชชุญาณและสัมโพธิญาณไดดวยการ
พูดธรรมดา และสามารถใหผูฟงรูถึงขั้นอริยสัจจะ และเกิดการเปลี่ยนแปลงถึงขั้นจากปุถุชนเปน
อริยบุคคลได ซึ่งในสมัยปจจุบันนี้หาไมไดเสียแลว ดวยเหตุผลที่พระองคทรงเปนครูชั้นยอดนี้เอง จึง
ทรงทํางานประกาศคําสอนใหมอยางไดผล ในชั่วระยะเวลาเพียง ๘ เดือน ที่พระองคใชในการเผยแพร
พระศาสนา สามารถทําใหคนเกิดความรูถึงขั้นโพธิญาณ กลายเปนพระอริยบุคคลถึง ๑,๒๕๐ องคและ
ในชั่วพระชนมชีพของพระองคนั้นเอง พระพุทธศาสนาก็ตั้งเปนหลักแหลงลงอยางมั่นคง ในดินแดน
แถบลุมแมน้ําคงคา และตอมากลายเปนศาสนาของโลกไป 

                                                                                                                                                                      

 ๑๒สํ.น.ิ (ไทย) ๑๖/๑๐๓/๑๙๕. 
 ๑๓ กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ, การจัดสาระการเรียนรูพระพุทธศาสนา กลุมสาระการเรียนรู
สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔, หนา ๒๒๐. 
 ๑๔ แสงจันทรงาม, วิธีสอนของพระพุทธเจา, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพมหามงกุฎราชวิทยาลัย, 
๒๕๔๐), หนา ๓๐. 
 ๑๕ม.อ.ุ (ไทย) ๑๔/๑๙๕/๒๓๑. 



๑๔ 

 

 เมื่อเทียบเคียงกันอยางนี้แลว เราอาจกลาวไดวาการจัดการเรียนการสอน สาระการ
เรียนรูพระพุทธศาสนา ที่จะใหไดมาตรฐานทั้งสามขอ ตองเปนการจัดการศึกษาตามหลักไตรสิกขา 
การเรียนการสอนพระพุทธศาสนาที่ดี ตองสอนตามหลักไตรสิกขาดวยวิธีการสอน เทศนาวิธี ๔ คือที่มี 
๔ ประการ ดังนี้ 
 ๑.) สันทัสสนา ชี้แจงใหเห็นชัด 
 ๒.) สมาทปนา ชวนใหอยากรับเอาไปปฏิบัต ิ
 ๓.) สมุตเตชนา เราใจใหอาจหาญแกลวกลา 
 ๔.) สัมปหังสนา ปลอบชโลมใจ ใหสดชื่นราเริง๑๖ 
 สรุปไดวา ใน ๔ ขอนี้จําสั้นๆ วาชี้ใหชัด ชวนใหปฏิบัติ เราใหกลา ปลุกใหราเริงหรือแจม
แจง จูงใจ แกลวกลา ราเริงก็ได 
 ผูวิจัยสรุปวา การศึกษาตามหลักพระพุทธศาสนาในระดับโลกุตตระนั้น มีความมุงหมาย
เพื่อดํารงชีวิตเหนือกระแสของโลก โดยพระพุทธเจาไดมุงสอนใหคนไดพัฒนาอยู ๔ ดาน คือ ดาน
รางกาย ดานศีล ดานจิตใจ และดานสติปญญา โดยมีจุดมุงหมายใหมนุษยเปนทั้งคนดีและคนเกง
ควบคูกันไป ซึ่งการจะสอนใหมนุษยเปนคนดีและคนเกงนั้น จะตองมีหลักในการศึกษาที่ถูกตอง
เหมาะสม การพัฒนาคนจึงจะสําเร็จตามที่ตั้งไว สําหรับการพัฒนามนุษยนั้น พระพุทธศาสนามุงสราง
มนุษยใหเปนคนดีกอน แลวจึงคอยสรางความเกงทีหลัง นั่นคือ สอนใหคนเรามีคุณธรรมความดีงาม
กอน แลวจึงใหมีความรูความเขาใจหรือสติปญญาภายหลัง เพราะคนดีจะมีความสามารถที่จะเรียนรู
และพัฒนาตนเองใหเปนคนเกงได 
 
๒.๓  หลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
 นับแตไดมีการตั้งหลักสูตรนักธรรมขึ้น เมื่อ พ.ศ.๒๔๕๕ หลักสูตรไดมีการปรับปรุง
เรื่อยมาเปนระยะ ทั้งในดานเนื้อหาวิชาและตําราที่ใชเปนหลักสูตรหรือแบบเรียนในชั้นนั้นๆ ทั้งนี้ก็
เพื่อใหผูสอบนักธรรมไดในชั้นนั้นๆ มีความรูสมกับภูมิ เพราะวัตถุประสงคสําคัญในการที่สมเด็จพระ
มหาสมณเจา กรมพระยาวชิรวโรรส ทรงพระดําริจัดตั้งการศึกษานักธรรมขึ้นนั้น ก็เพื่อใหภิกษุ
สามเณรมีความรูธรรมวินัยสมกับภูมิของตน กลาวคือ๑๗ 

๑. นักธรรมชั้นตรี เพื่อใหผูศึกษาเลาเรียน ซึ่งยังอยูในภูมินวกะมีพรรษาหยอน ๕ ป 
ความรูธรรมวินัยพอรักษาตัวได 

๒. นักธรรมชั้นโท เพื่อใหผูศึกษาเลาเรียน ซึ่งอยูในภูมิมัชฌิมะมีพรรษาเกิน ๕ ป ความรู
ธรรมวินัยละเอียดกวางขวางออกไป ถึงขั้นพอชวยแนะนําผูอ่ืนได 

๓. นักธรรมชั้นเอก เพ่ือใหผูศึกษาเลาเรียน ซึ่งอยูในภูมิเถระมีพรรษาเกิน ๑๐ มีความรู
ธรรมวินัยละเอียดลึกซึ้ง ยิ่งขึ้นถึงขั้นสามารถเปนหลักในสังฆกรรม และเปน
อุปชฌายอาจารยดูแลสั่งสอนผูอื่นได 

                                                           

 ๑๖ว.ิมหา. (ไทย) ๒/๕๑๖/๓๙. 
 ๑๗ พระยาภักดีนฤเบศร, หลักสูตรนักธรรมและเปรียญสําหรับใชในการศึกษาและสอบไลธรรมวินัยของ
พระภิกษุสามเณร, ฉบับพิมพครั้งแรก, พ.ศ.๒๔๖๙, หนา ก-ข. 



๑๕ 

 

 เมื่อทรงตั้งหลักสูตรนักธรรมขึ้นแลว สมเด็จพระมหาสมณเจาฯ ก็ทรงพระนิพนธหนังสือ
ตางๆ สําหรับใชเปนแบบเรียนของนักธรรมชั้นนั้นๆ ดวย หนังสือบางเรื่องที่ยังทรงพระนิพนธไมเสร็จ 
ก็ทรงใชหนังสืออื่นๆ ที่ใกลเคียงกันเปนตําราหรือแบบเรียนไปพลาง แมนักธรรมชั้นเอกที่ตังขึ้น
หลังจากพระองคสิ้นพระชนมแลว พระองคก็ไดทรงพระนิพนธตําราสําหรับใชเปนหลักสูตรเตรียมไว
เกือบครบทุกวิชา หลักสูตรนักธรรมทุกชั้นซึ่งไดปรับปรุงมาโดยลําดับนั้น มาถึง พ.ศ.๒๔๖๙ จึงเปนอัน
ยุติไดดังนี ้
 หลักสูตรนักธรรมชั้นตร ี

๑. เรียงความแกกระทูธรรม ใชหนังสือพุทธศาสนสุภาษิต 
๒. ธรรมวิภาค ใชหนังสือนวโกวาท 
๓. ตํานาน (พุทธประวัติ) ใชหนังสือพุทธประวัติเลม ๑-๓ หนังสือปฐมสมโพธิของ

สมเด็จพระสังฆราช (สา) 
๔. วินัยบัญญัติ ใชหนังสือนวโกวาท 

 หลักสูตรนักธรรมชั้นโท 
๕. เรียงความแกกระทูธรรม ใชหนังสือพุทธศาสนสุภาษิต 
๖. ธรรมวิภาค ใชหนังสือธรรมวิภาค ปริจเฉทที่ ๒ 
๗. ตํานาน (อนุพุทธประวัติ) ใชหนังสืออนุพุทธประวัติ และหนังสือพุทธานุพุทธประวัติ

เฉพาะประวัติพระสาวก หนังสือสังคีติกถา และหนังสือปฐมสมโพธิ 
๘. วินัยบัญญัติ ใชหนังสือวินัยมุข เลม ๑-๒ 

 หลักสูตรนักธรรมชั้นเอก 
๙. เรียงความแกกระทูธรรม ใชหนังสือพุทธศาสนสุภาษิต และหนังสือธรรมอื่นๆ มี

มงคลวิเสสกถา เปนตน 
๑๐. ธรรมวิภาค ใชหนังสือธรรมวิเจารณ หนังสือสมถกรรมฐาน หนังสือมหาสติปฏฐาน

สูตร และคิริมานนทสูตรแปล 
๑๑. ตํานาน (พุทธานุพุทธประวัติ) ใชหนังสือพุทธประวัติเลม ๑-๓ หนังสือปฐมสมโพธิ 

หนังสือพุทธานุพุทธประวัติ หนังสืออนุพุทธประวัติ และหนังสือสังคีติกถา 
๑๒. วินัยบัญญัติ ใชหนังสือวินัยมุข เลม ๓ 

 ถึง พ.ศ.๒๔๗๕ มีการปรับปรุงในสวนของวิชาเรียงความแกกระทูธรรมอีกครั้งหนึ่ง คือ
สําหรับนักธรรมชั้นโท กําหนดหัวขอธรรมที่ตางกัน ๒ ขอ ใหนักเรียนแตงเปนทํานองเทศนเชื่อมความ  
ขอนั้นใหตอเนื่องกันสนิท และใหชักภาษิตในที่อ่ืนมาอาง ๒ แหงอยาใหซ้ํากัน 
 สําหรับนักธรรมชั้นเอก กําหนดหัวขอธรรมตางกัน ๓ ขอ ใหนักเรียนแตงเปนทํานอง
เทศนเชื่อมความ ๓ ขอนั้นใหตอเนื่องกันสนิท และชักภาษิตในที่อื่นมาอาง ๓ แหงอยาใหซ้ํากัน และ
ในศกเดียวกันนี้ใหเพิ่มเติมหลักสูตรนักธรรมชั้นเอก คือใหสอบพระราชบัญญัติลักษณะปกครองคณะ
สงฆ ร.ศ.๑๒๑ อีกสวนหนึ่ง และถือวาเปนวิชาสําคัญ ถาสอบวิชานี้ตกวิชาอื่นในชั้นเปนอันตกไป
ดวยกัน 
 
 



๑๖ 

 

๒.๔  แนวคิดปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
 ในการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม-บาลี พบปญหา ๓ ดานใหญที่สําคัญ 
คือ ดานหลักสูตร ดานกระบวนการเรียนการสอน ดานวัดและประเมินผล ตามที่สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ไดนําเสนอปญหา/อุปสรรค โดยเปรียบเทียบความคิดเห็นของผูให
สัมภาษณ พระสงฆ ผูทรงคุณวุฒิ และสามเณร พบวามีปญหา/อุปสรรคในการจัดการศึกษาพระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม ดังนี้๑๘ 
 
 ๒.๔.๑  ดานหลักสูตร 
 ๑.) เนื้อหา 
 มีการสัมภาษณความคิดเห็นจากผูที่เกี่ยวของ พบวา พระสังฆาธิการ มีความคิดเห็นวา 
สภาพปญหาและอุปสรรคในการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม เกิดจากพระเณรไมสนใจ
และไมเห็นความสําคัญของการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อีกทั้งเนื้อหาสาระของหลักสูตรมาก
เกินไป และยากตอการทําความเขาใจ ควรมีการปรับปรุงแกไข ในสวนของผูทรงคุณวุฒิมีความคิดเห็น
สอดคลองกัน ใหขอคิดเห็นเพิ่มเติมวา หลักสูตรมีความครอบคลุมชีวิตเกือบทุกดาน ยกเวนภาคปฏิบัติ 
ในรายวิชากระทูธรรมควรเปลี่ยนเปนการเขียนบทความธรรมะ เพื่อใหการจัดการเรียนรูทันตอยุคสมัย 
ซึ่งในเรื่องการปรับปรุงหลักสูตรใหทันตอยุคสมัยนั้น ทั้งครู พระผูสอน พระที่เคยเรียน และพระเณรที่
เปนผูเรียนในปจจุบัน ตางก็มีความคิดเห็นตรงกันวาควรมีการปรับปรุงหลักสูตรใหทันตอยุคสมัย เชน 
การเรียนกฎหมายคณะสงฆ เปนตน โดยพระผูสอนไดใหขอคิดเห็นเพิ่มเติมวา หลักสูตรที่ใชเปนเพียง
การรวบรวมเอกสารหมวดธรรม มิใชเปนหลักสูตรตามหลักวิชาการ ไมมีการประยุกตใหเขากับ
ปจจุบัน และที่สําคัญควรออกแบบหลักสูตรใหเอื้อตอการเรียนรูในหลากหลายรูปแบบ มิใชเพียงการ
ทองจํารูปแบบเดียว 
 ๒.) เวลาเรียน 
 ในสวนของประเด็นเวลาเรียน พระสังฆาธิการผูเกี่ยวของใหความคิดเห็นวา การเรียนการ
สอนไมมีความตอเนื่อง มีสาเหตุมาจากเวลาเรียนไมมีระบบที่ชัดเจนแนนอน ควรจัดเวลาเรียนใหเปน
ระบบ จากเดิมเวลาเรียนนอยเกินไป เมื่อเทียบกับเนื้อหา ควรมีการขยายเวลาเรียนใหมากขึ้น ซึ่งใน
ประเด็นดังกลาว ผูทรงคุณวุฒิ พระผูสอน พระและสามเณรทั้งที่เคยศึกษาและกําลังศึกษา มี
ความเห็นสอดคลองกัน ดานผูทรงคุณวุฒิใหขอคิดเห็นวา ผูสอนใหความสําคัญกับการเรียนการสอน
นอยเกินไป มักขาดสอนดวยสาเหตุตางๆ เชน ติดกิจนิมนต หรือใชสถานที่ทํากิจกรรมอยางอ่ืน 
 ๓.) วิธีการเรียนการสอน 
 ดานวิธีการเรียนการสอน ผูทรงคุณวุฒิไดใหความคิดเห็นวา วิธีการเรียนการสอนใน
หลักสูตรนี้ สวนใหญมุงสอนโดยเนนบรรยายและทองจํา ไมมีการคิดวิเคราะห ขาดกิจกรรมเสริมใน
การเรียนการสอน สอดคลองกับพระสังฆาธิการ ที่เสนอความคิดเห็นวา วิธีการเรียนการสอนเปนการ
บรรยายขอธรรมลวนๆ ไมคอยมีการประยุกตใช นอกจากนี้พระผูสอนเองยอมรับวาการสอนขาดการ
                                                           

 ๑๘ สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, แนวทางการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรมตาม
พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.๒๕๔๒, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, 
๒๕๔๕), หนา ๔๐-๔๙. 



๑๗ 

 

เชื่อมโยงกับความจริงของชีวิต ชุมชน สังคม และสิ่งแวดลอม ไมสามารถนําความรูมาเชื่อมโยงไดอยาง
เหมาะสม เนนการทองจํามากกวาความรูความเขาใจและการนําไปใช ดานพระเณรที่เคยศึกษาและ
กําลังศึกษา ใหความคิดเห็นสอดคลองกันวา ควรปรับการสอนใหนาสนใจ เกิดความศรัทธาในการ
เรียน สอนแบบยึดตําราเปนหลัก ไมคอยมีเทคนิคใหมๆ ที่เขากับยุคสมัยที่สามารถสื่อความเขาใจงาย 
มักสอนเพื่อใหสอบไดอยางเดียว ควรจะอธิบายใหเขาใจ 
 
 ๒.๔.๒  ดานกระบวนการเรียนการสอน 
 ๑.) ครูผูสอน 
 ปญหาที่พบในกระบวนการเรียนการสอน ดานครูผูสอน ผูใหขอมูลทุกกลุมมีความคิดเห็น
พองกัน กลาวคือ ครูผูสอนไมคอยมีประสบการณทางโลก ไมสามารถประยุกตกับสภาพความเปนจริง 
ควรมีคุณวุฒิและมีประสบการณทางโลก เพื่อจะไดเปรียบเทียบ อธิบาย และประยุกตใชได ครูไม
ชํานาญการสอน เนนการทองจํา ขาดการอบรมศึกษาวิชาครู แมมีความรูและความตั้งใจสอน แตก็
สอนไดไมดีเทาท่ีควร ครูบางคนเปนบุคคลที่มีวิทยฐานะดี ไดเปรียญสูง แตวิธีการสอนไมคอยดี เพราะ
ผูสอนไมไดเรียนวิธีการสอนมาโดยตรง 
 ๒.) หนังสือตําราประกอบการเรียน 
 ผูใหขอมูลสวนใหญมีความคิดเห็นสอดคลองกัน เนื้อหาในตํารามีจํานวนมากเกินความ
จําเปน ภาษาที่ใชเปนภาษาที่เขาใจยาก ควรมีการปรับปรุงภาษาใหเขาใจงายขึ้น ปรับปรุงรูปแบบของ
ตํารา ใชจิตวิทยาเขามาชวยในการออกแบบ เชน ออกแบบใหเหมาะสมกับวัยของผูเรียน ควรมี
รูปภาพตางๆ เพื่อเปนแรงดึงดูดใจในการเรียน ตําราไมไดมาตรฐาน เนื่องจากเปนตําราตางคนตาง
เขียนขึ้นมา นาจะมีตํารากลาง เปนตํารากลางที่มีการตรวจสอบกลั่นกรอง และรับรองเปนมาตรฐาน
ของคณะสงฆที่ถูกตอง 
 ๓.) สื่อ-อุปกรณประกอบการสอน 
 จากการสัมภาษณพระสังฆาธิการที่เกี่ยวของ พบวา มีการใชสื่อการสอนนอย เหตุผล
ประการหนึ่งเนื่องจากครูผูสอนไมมีทักษะในการจัดทําสื่อประกอบการสอนดวย พระผูสอนมีการชี้แจง
ในประเด็นดังกลาววาว ครูผูสอนขาดการสนับสนุนใหเขารับการฝกอบรมการใชและผลิตสื่อการสอน 
ดานพระ เณร ทั้งที่เคยศึกษาและกําลังศึกษาอยู ตางใหขอคิดเห็นตรงกันวา ไมคอยมีการใชสื่อ
ประกอบการสอน มีแตกระดานและชอลก สํานักเรียนขาดสื่อการเรียนการสอน ถามีก็มีแตชํารุดหรือ
เสียหาย ขาดการซอมแซม 
 ๔.) อาคารสถานที่ 
 ถึงแมวาการจัดการเรียนการสอนจะจัดขึ้นภายในวัด หากแตยังพบปญหาตามขอคิดเห็น
ของพระสังฆาธิการ พบวา ไมมีการจัดหองเรียนใหเปนสัดสวนที่แนนอน มักใชศาลาการเปรียญ 
ระเบียงกุฏิ หอฉัน เปนสถานที่เรียน เมื่อมีการใชสถานที่นั้นปฏิบัติศาสนกิจ จึงตองหยุดเรียนโดย
ปริยาย อีกทั้งสถานที่ดังกลาวเปนสถานที่เปด ทําใหผูเรียนขาดสมาธิในการเรียน ควรมีสถานที่สําหรับ
การเรียนการสอนโดยเฉพาะ 
 
 



๑๘ 

 

 ๒.๔.๓ ดานการวัดและประเมินผล 
 ๑.) เกณฑในการวัดและการประเมินผล 
 การวัดและประเมินผล ถือเปนขั้นตอนที่สําคัญในการศึกษาทุกระดับ พระสังฆาธิการที่มี
สวนเกี่ยวของใหขอคิดเห็นวา แมวาปจจุบันมีการพยายามเปลี่ยนแบบทดสอบ ใหเปนแบบปรนัย จาก
แบบเดิมเปนแบบอัตนัย แตนั่นอาจมิใชแนวทางที่ดีเสมอไป เนื่องจากแบบทดสอบแบบอัตนัยชวยให
ผูเรียนเกิดทักษะในการฝกการใชภาษาไทย ฝกการเขียน ฝกใหแสดงความคิดเห็นไปดวย ผูทรงคุณวุฒิ
แสดงความคิดเห็นวา ควรมีเกณฑมาตรฐานในการวัดและประเมินผล การทดสอบควรเนนการคิด
วิเคราะหมากกวาความจํา พระผูสอนกลาวเพิ่มเติมเรื่องคุณธรรมจริยธรรมและระเบียบขอบังคับใน
การสอบ ยังไมเปนระบบระเบียบที่ชัดเจน สงผลใหเกิดการทุจริตอยูบอยครั้ง 
 ๒.) ความยาก-งายของขอสอบ 
 จากการศึกษาขอเสนอแนะของผูที่มีสวนเกี่ยวของ พบวา ขอสอบที่นํามาใชไมมีการ
ตรวจคุณภาพของขอสอบ เชน การหาคาความยาก ความเปนปรนัย และอื่นๆ ผูจัดทําขอสอบอาจ
ขาดทักษะในการวิเคราะหขอสอบ แยกระดับการทดสอบ ความรู ความจํา ความเขาใจ การนําไปใช 
การวิเคราะห การสังเคราะห และการประยุกตใชในชีวิตประจําวันได ทําใหขอสอบที่นํามาใชไม
สามารถวัดความรูความสามารถผูเรียนไดอยางแทจริง นอกจากนี้ ยังมีสภาพปญหาที่สําคัญของการ
จัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม เพื่อฆราวาส (การศึกษาสงเคราะห) มีรายละเอียดตามที่ 
สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา๑๙ ไดนําเสนอ ดังนี ้
 ๑. ดานบริหารจัดการ การบริหารจัดการขึ้นกับความสามารถของผูอํานวยการศูนย ซึ่ง
บางแหงขาดประสบการณ ทําใหรูปแบบการดําเนินงานไมแนนอน ขาดระบบการติดตามงาน และการ
ประสานงานระหวางศูนย นอกจากนี้ปญหาการขาดแคลนบุคลากรดานธุรการ เปนอีกปญหาหนึ่งซึ่ง
พบไดบอยครั้ง ทั้งนี้อาจมีสาเหตุมากจากความจํากัดของงบประมาณ และการดูแลที่ไมทั่วถึงจาก
กรมการศาสนา 
 ๒. ดานหลักสูตรการเรียนการสอน 
 ๑.) หลักสูตรไมตอบสนองความเปลี่ยนแปลงทางสังคม และไมมีความสัมพันธกับ
การศึกษาในระบบ เชน ไมสามารถเทียบโอนผลการเรียนได 
 ๒.) การจัดการเรียนการสอน มักไมเปนไปตามที่กําหนดในหลักสูตร 
 ๓.) ขาดแคลนผูสอนที่มีคุณภาพ 
 ๔) สื่อการเรียนการสอน ตําราเรียนไมเพียงพอ และขาดแคลนสื่ออุปกรณ สื่อการเรียน
การสอน 
 ๕.) อาคารสถานที่ไมเอื้อตอการเรียนรู 
 

                                                           

 ๑๙สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, รายงานการวิจัย เรื่อง รูปแบบการจัดการศึกษาและการเผย
แผศาสนธรรม : ศึกษาเฉพาะกรณีวัดอนงคาราม, (กรุงเทพมหานคร : หางหุนสวนจํากัด ภาพพิมพ, ๒๕๔๘),  
หนา ๒๗. 



๑๙ 

 

 พระมหาไพโรจน กนโก (นวลสําลี)๒๐ กลาววา ปญหาการจัดการเรียนการสอนของครู
อาจารย โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา ครูอาจารยทั้งที่เปน
บรรพชิตและฆราวาส มีปญหาการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง เมื่อ
พิจารณาเปนรายดาน พบวา มีปญหาการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับปานกลางทุกดาน โดยดาน
ที่มีคาเฉลี่ยสูงสุด คือ ดานสื่อการเรียนการสอน รองลงมา คือ ดานหลักสูตร ดานกิจกรรมการเรียน
การสอน และดานการวัดผลและประเมินผล ตามลําดับ และเมื่อพิจารณาประเด็นคําถามในแตละดาน 
รายขอปรากฏผลดังนี้ 
 ๑. ดานหลักสูตร พบวา ครูอาจารย โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัด
นครราชสีมา มีปญหาการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณา
ประเด็นคําถามเปนรายขอ พบวา ครูอาจารยมีปญหาในการจัดการเรียนการสอน อยูในระดับมาก ๒ 
ขอ และระดับปานกลาง ๑๐ ขอ ขอที่มีคาเฉลี่ยเรียงจากมากไปหานอย ๓ อันดับแรกคือ คูมือครูใน
แตละวิชามีไมเพียงพอกับความตองการของครูผูสอน คูมือประกอบการใชหลักสูตรมีไมเพียงพอกับ
ความตองการของครูผูสอน และครูไมไดรับการนิเทศความรูเกี่ยวกับหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนก
สามัญศึกษา ตามลําดับ สวนขอที่มีคาเฉลี่ยนอยที่สุด คือ ครูไมสามารถกําหนดจุดประสงคการเรียนรู
ใหสอดคลองกับจุดประสงคของหลักสูตรได 
 ๒. ดานกิจกรรมการเรียนการสอน พบวา ครูอาจารยในโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนก
สามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา มีปญหาการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวมอยูในระดับปาน
กลาง เมื่อพิจารณาประเด็นคําถามเปนรายขอ พบวา มีปญหาการจัดการเรียนการสอน อยูในระดับ
มาก ๑ ขอ ระดับปานกลาง ๑๒ ขอ และระดับนอย ๑ ขอ ขอที่มีคาเฉลี่ยเรียงจากมากไปหานอย ๓ 
อันดับแรก คือ ขาดหองปฏิบัติการ สําหรับใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเฉพาะวิชา ครูไมไดรับการ
นิเทศความรูเทคนิคการจัดการเรียนการสอน ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ และครูไมไดรับการสนับสนุนใน
การจัดกิจกรรมเพื่อเสริมหลักสูตร สวนขอที่มีคาเฉลี่ยนอยที่สุดคือ ผูเรียนในแตละหองเรียนมีเปน
จํานวนมาก ทําใหเปนอุปสรรคในการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
 ๓. ดานสื่อการเรียนการสอน พบวา ครูอาจารย โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญ
ศึกษา จังหวัดนครราชสีมา มีปญหาดานการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง 
เมื่อพิจารณาประเด็นเปนรายขอ พบวา มีปญหาการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับมาก ๗ ขอ และ
ระดับปานกลาง ๖ ขอ ขอที่มีคาเฉลี่ยจากมากไปหานอย ๓ อันดับแรก คือ ขาดแคลนงบประมาณที่
จะใหการสนับสนุนในการผลิตสื่อการเรียนการสอน สื่อการสอนประเภทอุปกรณมีไมเพียงพอกับความ
ตองการของครูผูสอน และสื่อการสอนประเภทวัสดุมีไมเพียงพอกับความตองการของครูผูสอน 
ตามลําดับ สวนขอที่มีคาเฉลี่ยนอยที่สุด คือ ครูขาดความรูความเขาใจ และทักษะในการเลือกใชสื่อ
การเรียนการสอน 
 

                                                           

 ๒๐ พระมหาไพโรจน กนโก (นวลสําลี), “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนการสอนของครูอาจารยโรงเรียน
พระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา”, วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : 
มหาวิทยาลัยราชภัฎนครราชสีมา, ๒๕๔๖), หนา ๑๔๗-๑๔๘. 



๒๐ 

 

 ๔. ดานการวัดผลและประเมินผล พบวา ครูอาจารย โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนก
สามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา มีปญหาดานการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวมอยูในระดับปาน
กลาง เมื่อพิจารณาประเด็นคําถามเปนรายขอ พบวา มีปญหาการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับ
ปานกลางทุกขอ ขอที่มีคาเฉลี่ยเรียงจากมากไปหานอย ๓ อันดับแรก คือ ขาดขอสอบกลางที่จะ
นําไปใชในการวัดผลการเรียนการสอนในแตละวิชา โรงเรียนขาดการสงเสริมใหครูนําผลการวัดมาใช
ในการปรับปรุงการเรียนการสอน และครูขาดความรูทักษะการสรางเครื่องมือการวัดผลที่สอดคลอง
กับจุดประสงคการเรียนรู ตามลําดับ สวนขอที่มีคาเฉลี่ยนอยที่สุด คือ โรงเรียนใชเกณฑการ
ประเมินผลการเรียนรูการสอนสูงเกินไป 
 พระมหาสุทรณฏฐภูมิ (จงไกรจักร)๒๑ พบวา ปญหาการจัดการเรียนการสอนของ
ครูผูสอน ศูนยการศึกษาพระพุทธศาสนาวันอาทิตย จังหวัดนครราชสีมา ดังนี้ 
 ๑. ดานการวางแผนการสอน พบปญหาสําคัญในประเด็นตางๆ ดังนี้ 
 ๑.) การออกแบบหรือการวางแผนการสอนมีปญหา คือ ครูไมมีความรูเกี่ยวกับการวาง
แผนการใชทักษะ เทคนิค และกลยุทธการสอนอยางหลากหลาย รองลงมาคือ ครูไมมีความรูเกี่ยวกับ
การออกแบบ หรือการวางแผนการใชรูปแบบการสอนอยางหลากหลาย และครูไมมีความรูเกี่ยวกับ
การออกแบบหรือการวางแผนการสอน 
 ๒.) การจัดทําแผนการสอนมีปญหา คือ ครูไมมีเวลาจัดทําแผนการสอน รองลงมาคือ ครู
ไมเห็นความสําคัญในการจัดทําแผนการสอน และครูไมมีความรูในการจัดทําแผนการสอน ตามลําดับ 
 ๓.) การกําหนดวัตถุประสงคในแผนการสอนมีปญหา คือ กําหนดวัตถุประสงคกวาง
เกินไป รองลงมาคือ ครูไมเขาใจวิธีการเขียนวัตถุประสงคในแผนการสอน และกําหนดวัตถุประสงคไม
ชัดเจน ตามลําดับ 
 ๔.) การกําหนดเนื้อหาในแผนการสอนมีปญหา คือ เนื้อหาไมสอดคลองกับความสนใจ
ของผู เรียน รองลงมาคือ เนื้อหาไมสอดคลองกับวัยของผู เรียน และเนื้อหาไมสอดคลองกับ
วัตถุประสงคของหลักสูตร เนื้อหาไมสอดคลองกับหลักสูตรของศูนยการศึกษาพระพุทธศาสนา 
ตามลําดับ 
 ๕.) การกําหนดหลักการหรือความคิดรวบยอดในแผนการสอนมีปญหา คือ ครูไมเชาใจ
การเขียนหลักการหรือความคิดรวบยอด รองลงมาคือ หลักการหรือความคิดรวบยอดไมสอดคลองกับ
หลักสูตร และหลักการหรือความคิดรวบยอดไมชัดเจน หลักการหรือความคิดรวบยอดไมสอดคลองกับ
เนื้อหาและวัตถุประสงค ตามลําดับ 
 ๖.) การกําหนดกิจกรรมในแผนการสอนมีปญหา คือ กิจกรรมเนนการบรรยายมากไป 
ทําใหผูเรียนเบื่อหนาย รองลงมาคือ กิจกรรมไมมีความหลากหลาย และกิจกรรมไมสอดคลองกับ
ความสนใจของผูเรียน มีปญหาเทากันคือ กิจกรรมไมเนนผูเรียนเปนศูนยกลาง และกิจกรรมไม
สอดคลองกับวัยของผูเรียน และกิจกรรมไมเปนไปตามลําดับขั้นตอนการสอนทั่วไป กิจกรรมขาดการ
นําเขาสูบทเรียน และกิจกรรมขาดการสรุปบทเรียน กิจกรรมไมสอดคลองกับวัตถุประสงค ตามลําดับ 
                                                           

 ๒๑ พระมหาสุทรณฏฐภูมิ (จงไกรจักร), “ปญหาและแนวทางการแกปญหาการจัดการเรียนการสอนของ
ครูผูสอนในศูนยศึกษาพระพุทธศาสนาวันอาทิตย จังหวัดนครราชสีมา”, วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต, 
(บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฎนครราชสีมา, ๒๕๕๐), หนา ๑๒๗. 



๒๑ 

 

 ๗.) การกําหนดวิธีการวัดผลในแผนการสอนมีปญหา คือ วิธีการวัดไมมีความหลากหลาย 
รองลงมาคือ วิธีการวัดผลไมชัดเจน และวิธีการวัดผลไมสอดคลองกับวัตถุประสงค ครูไมเขาใจใน
วิธีการวัดผล วิธีการวัดผลไมสอดคลองกับเนื้อหา ตามลําดับ 
 ๒. ดานกิจกรรมการเรียนการสอน พบปญหาสําคัญในประเด็นตางๆ ดังตอไปนี้ 
 ๑.) การนําเขาสูบทเรียนมีปญหา คือ ครูขาดการเราใหผูเรียนเกิดความสนใจในบทเรียน 
รองลงมาคือ กิจกรรมการนําเขาสูบทเรียนไมมีความหลากหลาย และครูขาดการใชกิจกรรมนําเขาสู
บทเรียน ใชเวลาในการนําเขาสูบทเรียนไมเหมาะสม ผูเรียนไมมีสวนรวมในกิจกรรมนําเขาสูบทเรียน 
กิจกรรมการนําเขาสูบทเรียนไมเหมาะสมกับบทเรียน ตามลําดับ 
 ๒.) กิจกรรมและวิธีการเรียนการสอนมีปญหา คือ ขาดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เรา
ความสนใจ รองลงมาคือ กิจกรรมการเรียนการสอนเนนแบบบรรยาย และกิจกรรมการเรียนการสอน
ไมสอดคลองกับวัยผูเรียน ครูขาดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง กิจกรรมการ
เรียนการสอนไมเปนไปตามแผนการสอน และครูขาดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปน
ศูนยกลาง กิจกรรมการเรียนการสอนไมมีความหลากหลาย ตามลําดับ 
 ๓.) ทักษะและเทคนิคการสอนมีปญหา คือ ครูขาดทักษะและเทคนิคการเราความสนใจ 
รองลงมาคือ ครูขาดทักษะและเทคนิคการสอนที่หลากหลาย และครูขาดความรูความสามารถดาน
ทักษะและเทคนิคการสอน ครูขาดทักษะและเทคนิคการอธิบาย และการยกตัวอยาง ครูขาดทักษะ
การใชทักษะใหเหมาะสมกับวัยของผูเรียน ครูขาดทักษะการแสดงทาทางประกอบ ตามลําดับ 
 ๔.) การปกครองชั้นเรียนมีปญหา คือ ครูขาดการจัดสภาพแวดลอมที่เหมาะสมกับวัย
ของผูเรียน รองลงมาคือ ครูขาดการสอดแทรกคุณธรรมจริยธรรมแกผูเรียน และครูขาดการใช
หลักการจิตวิทยาในการปกครองชั้นเรียน ครูขาดทักษะในการควบคุมชั้นเรียน ตามลําดับ 
 ๕.) การสอนซอมเสริมมีปญหา คือ ขาดการวิเคราะหจําแนกผูเรียนกอนการสอนซอม
หรือเสริมใหกับผูเรียน รองลงมาคือ ครูไมมีเวลาในการจัดการสอนซอมเสริม และการสอนซอมเสริม
ไมสอดคลองกับปญหาที่เกิดขึ้น ครูไมเห็นความสําคัญของการสอนซอมเสริม ครูไมใหความสําคัญใน
การสอนซอมเสริม ตามลําดับ 
 ๓. ดานการผลิตสื่อ และการใชสื่อการเรียนการสอน พบปญหาสําคัญในประเด็นตางๆ 
ดังตอไปนี ้
 ๑.) การเตรียมสื่อมีปญหา คือ ครูขาดความรูในการเตรียมสื่อ รองลงมาคือ ครูขาดการ
วิเคราะหในการเตรียมสื่อการสอน และครูขาดการเตรียมการผลิตและการใชสื่อการสอนไมมีความ
หลากหลาย ครูขาดการวางแผนในการใชสื่ออยางเหมาะสม ตามลําดับ 
 ๒.) การผลิตและพัฒนาสื่อมีปญหา คือ ขาดวัสดุอุปกรณสนับสนุนการผลิตสื่อ รองลงมา
คือ ครูไมเห็นความสําคัญในการผลิตสื่อ และขาดการมีสวนรวมในการผลิตสื่อจากผูเรียน ครูไมมี
ความรูความสามารถในการผลิตและพัฒนาสื่อ ขาดการมีสวนรวมในการผลิตสื่อจากเพื่อนครู ขาดการ
มีสวนรวมในการผลิตสื่อจากภูมิปญญาทองถิ่น และครูขาดการผลิตสื่อประกอบการใชสื่อ ตามลําดับ 
 ๓.) การใชสื่อมีปญหา คือ สื่อไมเราความสนใจผูเรียน รองลงมาคือ ครูขาดการทดลองใช
สื่อกอนใชจริง และครูขาดความสามารถและทักษะการใชสื่อที่ทันสมัย สื่อไมเหมาะกับจํานวน



๒๒ 

 

นักเรียนในหอง ครูขาดการวิเคราะหการใชสื่อ ครูไมเห็นความสําคัญของการใชสื่อ สื่อไมสอดคลองกับ
เนื้อหาและจุดประสงค ตามลําดับ 
 ๔.) การประเมินสื่อมีปญหา คือ ครูไมมีการประเมินการใชสื่อ รองลงมาคือ ครูไมมี
ความรูความสามารถในการประเมินสื่อ และครูไมเห็นความสําคัญในการประเมินสื่อ ตามลําดับ 
 ๔. ดานการวัดผลและประเมินผล พบปญหาสําคัญในประเด็นตางๆ ดังตอไปนี ้
 ๑.) การสรางหรือการพัฒนาเครื่องมือวัดผลมีปญหา คือ ครูไมมีการสรางเครื่องมือวัดผล
ระหวางเรียน รองลงมาคือ เครื่องมือวัดผลไมครอบคลุมตามวัตถุประสงคของหลักสูตร และครูไมมี
การสรางเครื่องมือการวัดผลกอนการเรียน ครูไมมีความรูความเขาใจในการสรางหรือพัฒนาเครื่องมือ
วัดผล ตามลําดับ 
 ๒.) การใชเครื่องมือวัดผลมีปญหา คือ ครูขาดการใชเครื่องมือวัดผลเพื่อปรับปรุงการ
เรียนการสอน รองลงมาคือ ครูใชเครื่องมือวัดผลไมเหมาะสมหรือไมสอดคลองกับวัตถุประสงคของ
หลักสูตรและผูเรียน และครูขาดการใชเครื่องมือวัดผลที่หลากหลาย ครูขาดเทคนิคในการใชเครื่องมือ
วัดผล  ครูขาดการวิเคราะหในการใชเครื่องมือที่ชัดเจน ตามลําดับ 
 ๓.) การประเมิน/ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวัดผลมีปญหา คือ ครูไมเห็น
ความสําคัญของการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวัดผล รองลงมาคือ ครูไมมีความรูในการ
ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวัดผล และเครื่องมือวัดผลไมมีความเปนมาตรฐาน ครูขาดการ
ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวัดผล ตามลําดับ 
 ๔.) กระบวนการวัดผลมีปญหา คือ ครูขาดการวัดผลระหวางเรียน รองลงมาคือ ครูขาด
การวัดผลหองเรียน และครูขาดการวัดผลการเรียนที่หลากหลาย ครูขาดความรูเกี่ยวกับกระบวนการ
วัดผล ครูขาดการวัดผลกอนเรียน ตามลําดับ 
 ๕.) การนําผลประเมินไปใชมีปญหา คือ นําผลการประเมินไปใชในเฉพาะการตัดสินผล
การเรียน รองลงมาคือ ไมมีการนําผลการประเมินไปใชพัฒนาการจัดการเรียนการสอน และไมมีการ
นําผลการประเมินไปใชพัฒนานักเรียน ตามลําดับ 
 จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับสภาพปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
ที่ผานมาขางตน สามารถสรุปไดวา ครูผูสอนขาดความรูความเขาใจเกี่ยวกับเทคนิคและวิธีการจัด
กระบวนการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพ ทั้งทางดานหลักสูตร ดานกิจกรรมการเรียนการสอน ดาน
การใชสื่อการเรียนการสอน ดานการวัดและประเมินผล จึงสงผลกระทบดานสภาพปญหาตอผูเรียน
พระปริยัติธรรม แผนกธรรม ทั้งทางตรงและทางออม ซึ่งทําใหการเรียนรูไมเปนไปตามความมุงหมาย
และจุดประสงค ของหลักกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่กําหนดไว 
 
 
 
 
 
 
 



๒๓ 

 

๒.๕  แนวคิดการจัดการเรียนการสอน 
 ๒.๕.๑  ความหมายของการจัดการเรียนการสอน 
 เอกศักดิ์  บุตรลับ๒๒ ไดใหความหมายของการเรียนการสอนไววา เปนคําที่มีความหมาย
กวางกวา การสอน มีผูกลาววา การเรียนการสอน หมายถึง ผลรวมของการสอนทั้งหลายทั้งปวง นั่น
คือ การเรียนการสอนมีความหมายครอบคลุมถึงเหตุการณทุกอยาง ที่มีผลตอการทําใหผูเรียนเกิดการ
เรียนรู เชน การใชอุปกรณและสื่อตางๆ ตลอดจนการสนทนา การอภิปราย และการไปศึกษานอก
สถานที่ ฯลฯ ซึ่งสรุปไดวา กิจกรรมใดๆ ที่จัดขึ้นเพื่อสงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรู ถือวาเปนการ
เรียนการสอนท้ังสิ้น 
 อรทัย  มูลํา และ สุวิทย  มูลคํา๒๓ กลาววา การเรียนการสอน หมายถึง การจัด
กิจกรรม ประสบการณ หรือสถานการณใดๆ ที่มีความหมายกับผูเรียน ใหผูเรียนไดลงมือปฏิบัติและ
ปฏิสัมพันธกับสิ่งเหลานี้ดวยตนเอง โดยการสังเกต วิเคราะห ปฏิบัติ สรุป เพื่อสรางนิยามความหมาย
และผลิตองคความรูดวยตนเอง ทําใหเกิดการเรียนรูทุกดานอยางสมดุล 
 ปญญา ผิวเกลี้ยง๒๔ กลาววา การเรียนการสอน หมายถึง การดําเนินการหรือการ
บริหารในสวนที่เกี่ยวกับเนื้อหาวิชาตามหลักสูตร ผูเรียนและการจัดชั้นเรียน ผูสอนและวิธีสอน สื่อ 
และอุปกรณการเรียนการสอน การวัดผลและประเมินผล 
 จากการศึกษาความหมายของการเรียนการสอนขางตน สามารถสรุปไดวา การเรียนการ
สอน หมายถึง การจัดกิจกรรมหรือการถายทอดประสบการณตางๆ เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู โดย
มีวิธีการการจัดกิจกรรมที่หลากหลายและเหมาะสม สําหรับการเรียนการสอน โดยคํานึงถึงทักษะและ
ความสามารถในการเรียนรูของนักเรียนแตละบุคคล ทั้งนี้ ครูเปนผูมีบทบาทสําคัญในการถายทอด
ความรู ซึ่งตองมีการวางแผนในการจัดการเรียนการสอนเปนอยางด ี
 
 ๒.๕.๒  ความสําคัญของการจัดการเรียนการสอน 
 สมคิด  สรอยน้ํา๒๕ กลาววา การเรียนการสอนเปนสิ่งที่จําเปนและสําคัญอยางยิ่ง ซึ่ง
เปนกระบวนการที่ทําใหเกิดการเรียนรู ทั้งนี้ การสอนคือหัวใจสําคัญที่สุดของหลักสูตร เพราะการ
เรียนการสอนเปนปจจัยที่จะทําใหจุดมุงหมายของหลักสูตรสัมฤทธิ์ผล ความสําคัญของการเรียนการ
สอนสามารถแยกกลาวเปนขอๆ ไดดังนี ้

                                                           

 ๒๒ เอกศักดิ์  บุตรลับ, ครูและการสอน (Teacher and teaching), (เพชรบุรี : ภาควิชาหลักสูตรและ
การสอน คณะวิชาครุศาสตร สถาบันราชภัฎเพชรบุรี, ๒๕๓๗), หนา ๑๙๘. 
 ๒๓ อรทัย  มูลคํา และ สุวิทย  มูลคํา, การบูรณการหลักสูตรและการเรียนการสอน โดยเนนผูเรียนเปน
สําคัญ เลม ๒, พิมพครั้งท่ี ๒, (กรุงเทพมหานคร : ภาพพิมพ, ๒๕๔๔), หนา ๑. 
 ๒๔ ปญญา  ผิวเกลี้ยง, “ความคิดเห็นของผูบริหารและครู เกี่ยวกับการบริหารงานวิชาการของโรงเรียน
อาชีวศึกษา”, วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกลาเจาคุณทหาร
ลาดกระบัง, ๒๕๓๘), หนา ๖๘. 
 ๒๕ สมคิด  สรอยน้ํา, หลักการสอน, (อุดรธานี : คณะครุศาสตร สถาบันราชภัฎอุดรธานี, ๒๕๔๒),  
หนา ๕-๖. 



๒๔ 

 

 ๑. การเรียนการสอนที่ดีจะทําใหผูเรียนเกิดการเปลี่ยนแปลง การเรียนการสอนที่ดีที่
เหมาะสม ยอมทําใหผูเรียนมีคุณลักษณะดังนี้ 
 ๑.) ไดรับความรูและความเขาใจในบทเรียน หรือเนื้อหาวิชาที่ครูสอน 
 ๒.) มีทักษะและความสามารถในการพัฒนาความรูที่ดีไดเรียนรู 
 ๓.) มีเจตคติที่ดีตอสิ่งที่ผูเรียนไดเรียนรูนั้น 
 ๔.) มีความสามารถนําวิชาการความรูไปใชได รวมถึงการนําความรูไปใชในชีวิตประจําวัน 
 ๕.) สามารถนําความรูที่ไดเรียนรูไปศึกษาคนควาหาความรูเพิ่มเติมตอไปได 
 ๒. การสอนเปนการจัดระบบการใหความรู การเรียนการสอนเปนการจัดระบบของตัว
ผูสอนเอง เพื่อใหความรูแกผูเรียน โดยเริ่มจากการวางแผนการสอน การปฏิบัติการสอนในชั้นเรียน 
ตลอดจนการติดตามผลหลังการสอน และผูเรียนก็รับมอบหมายงานจากครูไปปฏิบัติ อาจจะเปนทั้งใน
ชั้นเรียนและนอกชั้นเรียน ดังนั้น จึงอาจกลาวไดวาการเรียนการสอนเปนการจัดระบบการใหความรู 
ของผูสอนแกผูเรียน 
 ๓. การสอนทําใหจุดมุงหมายของการเรียนบรรลุผล การสอนหรือรูปแบบการสอนนั้น ไม
มีวิธีใดที่ดีที่สุดและเหมาะสมที่สุดกับทุกจุดมุงหมาย หรือกับทุกวิชา จุดมุงหมายหนึ่งก็เหมาะกับ
รูปแบบการสอนหนึ่ง ดังนั้น ในการสอนครูจึงควรเลือกสรรรูปแบบการสอนใหเหมาะสมกับ
จุดมุงหมายแตละเรื่อง จึงจะชวยใหการเรียนการสอนบรรลุผล 
 ๔. การสอนเปนการเสริมสรางความรูใหสมบูรณ ความรูนั้นผูเรียนอาจศึกษาคนควาหรือ
เรียนรูไดจากสิ่งตางๆ ที่อยูรอบตัว แตการสอนของครูจะชวยใหแนวทางใหการสนับสนุน ใหกําลังใจ 
ตลอดจนครอบคลุมการเรียนการสอน อันจะชวยเสริมสรางความรูของผูเรียนใหสมบูรณขึ้น 
 ๕. การสอนชวยใหการพัฒนาหลักสูตร การสอนเปนขั้นตอนสําคัญขั้นหนึ่งของ
กระบวนการพัฒนาหลักสูตร คือ ในข้ันการนําหลักสูตรไปชั้น ถาผูบริหารเขาใจเจตคติที่ดีตอหลักสูตร 
จะสงผลดีตอการจัดกระบวนการการเรียนการสอน ใหบรรลุผลตามจุดมุงหมายของหลักสูตรที่กําหนด
ไวอยางดี ตลอดผลกระทบทางดานอื่นที่จะเปนไปไดดวยดีเชนกัน ฉะนั้น การเปลี่ยนแปลงตัวครูเปน
อันดับแรก เมื่อพฤติกรรมการสอนของครูเปลี่ยนก็นับไดวา การเรียนการสอนชวยพัฒนาหลักสูตรแลว 
 ๖. การสอนเปนกระบวนการแนะแนวอยางหนึ่ง เพราะการแนะแนวเปนกระบวนการที่
ใหความชวยเหลือแกบุคคล ซึ่งเปนกระบวนการที่ตอเนื่องและสมควรจัดใหตามระดับความตองการ 
ซึ่งกระบวนการใหความชวยเหลือนั้น มีจุดมุงหมายสําคัญ ๓ ประการ คือ เพื่อชวยปองกัน เพื่อชวย
แกไข และเพ่ือชวยพัฒนายุคคล ทํานองเดียวกับการสอนที่ตองการชวยสรางปญญาใหกับเด็ก 
 ๗. การสอนเปนการนําแผนงานไปปฏิบัติ แผนการสอนที่ครูวางไวเปรียบเทียบเหมือนกับ
พิมพเขียวที่กําลังจะสรางบาน หากไมนําไปสรางก็จะไมมีประโยชนอะไร ทํานองเดียวกัน แผนการ
สอนของครูก็จะไมมีคา ถาไมนําไปปฏิบัติ และผูปฏิบัติก็จะไดรับความสะดวก เนื่องจากมีแนวทางของ
การปฏิบัติไวพรอมแลว 
 อรทัย  มูลคํา และ สุวิทย  มูลคํา๒๖ กลาวา การเรียนรูของผูเรียนจะเกิดขึ้นไดมากนอย
เพียงใด ยอมขึ้นอยูกับการเรียนการสอนเปนองคประกอบสําคัญ เพราะการเรียนการสอนเปนการจัด
                                                           

 ๒๖ อรทัย  มูลคํา และ สุวิทย  มูลคํา, การบูรณการหลักสูตรและการเรียนการสอน โดยเนนผูเรียนเปน
สําคัญ เลม ๒,หนา ๑. 



๒๕ 

 

กิจกรรมประสบการณใหแกผูเรียน โดยคํานึงถึงองคประกอบหลายดาน เชน การจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน ลักษณะของกิจกรรม วัยของผูเรียน เทคนิค บรรยากาศ สื่อการเรียนการสอน แหลงเรียนรู 
สิ่งแวดลอม ซึ่งจะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที่สมบูรณ และถือวาการเรียนการสอนเปนกิจกรรมที่
สําคัญที่สุดในกระบวนการใชหลักสูตร เพราะเปนกิจกรรมที่เนนใหผูเรียนปฏิบัติมากที่สุด นอกจากนี้ 
ยังเปนกิจกรรมที่ตองใชศาสตรและศิลปเปนอยางดี จึงจะกอใหเกิดการเรียนรูที่มีความหมายตอผูเรียน 
ซึ่งจะสงผลตอการเปลี่ยนแปลงหรือการพัฒนาผูเรียน และผลการเรียนรูจะตองเปนเชื้อหรือชนวนที่ทํา
ใหผูเรียนเกิดการใฝรู ใฝเรียน ศึกษาหาความรูตลอดชีวิต หรือเรียกวา เปนบุคคลแหงการเรียนรู 
 ละออ  การุณยะวนิช และคณะ๒๗ ไดใหความสําคัญของการเรียนการสอนไววา วิธีสอน
เปนสวนสําคัญอยางยิ่งสวนหนึ่งของการศึกษา เปนกระบวนการในการใหการศึกษา การเรียนการสอน
เปนกระบวนการตอเนื่องกัน ซึ่งผูสอนจัดใหแกผูเรียน จะใหเรียนรูไดโดยสะดวก ถาผูสอนรูจักใช
วิธีการสอนที่ดีท่ีเหมาะสมแลว ยอมทําใหผูเรียนไดรับสิ่งตอไปนี ้
 ๑. ไดรับความรูและความเขาใจในบทเรียนในวิชาการที่ครูสอน 
 ๒. มีทักษะและความชํานิชํานาญในวิชาการที่เรียนรูนั้น 
 ๓. มีทัศนคติที่ดีตอสิ่งที่เรียนรูนั้น 
 ๔. มีความสามารถนําสิ่งตางๆ ไปใชได 
 ๕. สามารถนําความรูไปแกไขปญหาชีวิตประจําวันได 
 ๖. สามารถนําความรูไปศึกษาหาความรูเพิ่มเติมตอไปได 
 จากการศึกษาความสําคัญของการเรียนการสอนขางตน สามารถสรุปไดวา การเรียนการ
สอนเปนหัวใจสําคัญของการเรียนรู ที่จะทําใหเกิดความรูความเขาใจในสิ่งที่เรียนไดอยางถูกตอง และ
สิ่งสําคัญประการหนึ่งของการเรียนการสอน คือ ครูตองเปนผูชวยอํานวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรู 
และสามารถใชวิธีดําเนินการสอนไดหลายวิธี 
 
 ๒.๕.๓  องคประกอบของการจัดการเรียนการสอน 
 การเรียนการสอนเปนกิจกรรมที่มีความสําคัญอยางยิ่ง ที่จะทําใหเกิดการเรียนรู ซึ่งการ
เรียนการสอนนั้น มีองคประกอบท่ีสําคัญ โดยมผีูกลาวถึงองคประกอบของการเรียนการสอน ไวดังนี้ 
 จําเนียร  ศิลปะวานิช๒๘ กลาววา ในกระบวนการการเรียนการสอนทุกระดับ จะ
ประกอบดวยองคประกอบที่สําคัญ ๕ องคประกอบดวยกัน ไดแก องคประกอบที่ ๑ ผูสอน 
องคประกอบที่ ๒ ผูเรียน องคประกอบที่ ๓ หลักสูตร องคประกอบที่ ๔ สื่อการเรียนการสอน 
องคประกอบท่ี ๕ การวัดและประเมินผล ทั้งนี้ เขียนเปนแผนภูมิไดดังภาพที่ ๒.๑ 
 
 
 

                                                           

 ๒๗ ละออ  การุณยะวนิช และคณะ, วิธีสอนทั่วไป (General methods of teaching), 
(กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพรุงเรืองธรรม, ๒๕๔๕), หนา ๔๔. 
 ๒๘ จําเนียร  ศิลปะวานิช, หลักและวิธีการสอน, (กรุงเทพมหานคร : เจริญรุงเรืองการพิมพ, ๒๕๓๘),  
หนา ๖๘-๗๐. 



๒๖ 

 

 
 
 
 

 
 
 

แผนภูมิภาพที่ ๒.๑ แสดงองคประกอบของการเรียนการสอน 
 

 วัฒนาพร  ระงับทุกข๒๙ กลาววา ในการจัดการเรียนการสอน ที่ครูผูสอนตองใหความ
สนใจ เพื่อเปนขอมูลในการกําหนดกิจกรรมการเรียนการสอน ประกอบดวย 
 ๑. ผูเรียน ผูเรียนเปนสวนสําคัญของการจัดการเรียนการสอน เพราะหากไมมีผูเรียนแลว 
การเรียนการสอนก็จะไมเกิดขึ้น ครูผูสอนจําเปนตองรูพื้นฐานของนักเรียนที่ตนจะสอนกอนวาเปน
อยางไร เมื่อกําหนดจุดมุงหมายของการเรียนการสอน ก็ตองคํานึงถึงวา ตองการใหผู เรียน
เปลี่ยนแปลงไปในลักษณะใด การคัดเลือกเนื้อหาตลอดจนการตัดเลือกกิจกรรมการเรียนการสอนก็
จําเปน ตองคํานึงวาจะจัดอยางไรจึงจะเหมาะสมกับความสามารถและความสนใจของผูเรียนเปน
สวนรวม และขณะเดียวกันจะตองสนองความแตกตางระหวางบุคคลของผูเรียนดวย และในขั้น
สุดทายคือ ผลการสอน ซึ่งผูสอนจะตองประเมินผลการเรียนการสอนที่จัดขึ้น วาไดทําใหผูเรียนมีการ
เปลี่ยนแปลง มีความรูความเขาใจ เกิดทักษะ แลวเจตคติตามจุดประสงคที่วางไวหรือไมเพียงใด 
ผูเรียนจึงมีความเกี่ยวของกับการจัดการเรียนการสอนโดยตลอด ตั้งแตตนจนจบกระบวนการการเรียน
การสอน 
 ๒. จุดประสงคการเรียนการสอน คือ ความคาดหวังของการจัดกระบวนการการเรียน
การสอน ที่ตองการพัฒนาผูเรียนใหเปนไปตามเปาประสงคที่กําหนดไว ดังนั้น จุดประสงคการเรียน
การสอนจึงมีความชัดเจนกวาจุดประสงคของหลักสูตร และรายวิชา จุดประสงคจะระบุวาใหผูเรียน
บรรลุถึงพฤติกรรมการเรียนรู ในระดับใด เพื่อที่จะสามารถทําการประเมินตรวจสอบไดวา 
กระบวนการจัดการเรียนการสอนนั้น เปนไปตามเปาหมายจริงหรือไม ถาไมเปนไปตามเปาหมายจะมี
วิธีการตรวจสอบ ปรับแกกระบวนการการเรยีนการสอนอยางไร 
 ๓. เนื้อหาสาระ เปนองคประกอบสําคัญที่ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรู การเลือกเนื้อหา
สาระที่จะนํามาสอนนั้น จําเปนตองคํานึงถึงความยากงายใหพอเหมาะกับความสามรถของผูเรียน 
และขณะเดียวกันตองใหมีความตองเนื่องกับความรูพื้นฐานเดิมของผูเรียนดวย ซึ่งเนื้อหาสาระ
สามารถจําแนกเปน ๓ ประเภท ไดแก ขอเท็จจริง ความคิดรวบยอด และหลักการหรือเหตุผล 
 วิไล  ตั้งจิตสมคิด๓๐กลาววา องคประกอบที่สําคัญของกระบวนการเรียนการสอน คือ 
ผูสอน ผูเรียน หลักสูตร วิธีสอน วัตถุประสงคของการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอนและการวัด
และประเมินผล องคประกอบดังกลาวมีความสัมพันธกันอยางใกลชิด 
                                                           

 ๒๙ วัฒนาพร  ระงับทุกข, การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง, (กรุงเทพมหานคร :  
เลิฟแอนดลิพเพรส, ๒๕๔๑), หนา ๔๘-๕๑. 



๒๗ 

 

 สมคิด  สรอยน้ํา๓๑ กลาวถึงองคประกอบท่ีสําคัญของการเรียนการสอน ดังนี้ 
 ๑. ครูหรือผูสอน เปนองคประกอบท่ีสําคัญยิ่งในการสอน เพราะจะทําใหการสอนเปนไป
อยางมีประสิทธิภาพ ดังนั้นการเตรียมการสอนของครู จึงเปนเรื่องที่มีความสําคัญอยางยิ่ง คุณภาพ
ของผูเรียนนั้นจะมีความเกี่ยวของกับคุณภาพในการสอนของครูโดยตรง ดังนั้น ครูจะตองรูจักปรับปรุง
เทคนิคการสอน และวิธีการสอนใหเหมาะสมกับเนื้อหาในแตละเรื่องที่จะสอน เพื่อสงเสริมใหนักเรียน
เกิดการเรียนรูมากท่ีสุด 
 ๒. นักเรียนหรือผูเรียน เปนองคประกอบท่ีสําคัญของการสอน และจะขาดไมไดเพราะถา
หากไมมีผูเรียน การเรียนการสอนจะไมเกิดขึ้น ครูจําเปนจะตองรูจักผูเรียนกอนและองคประกอบที่
เกี่ยวกับผูเรียน คือ ความถนัดทางการเรียน ความสามารถทางสติปญญาที่จะทําใหเขาใจในสิ่งที่ครู
สอน และมีความมานะพยายามในการเรียน 
 ๓. หลักสูตร หมายถึง ประสบการณที่โรงเรียนจัดใหแกผูเรียน เพื่อใหบรรลุเปาหมาย
ปลายทางที่ตองการ สวนสําคัญของหลักสูตร ไดแก จุดประสงคของการเรียนการสอน เนื้อหาสาระ 
กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล 
 ๔. วิธีสอน หมายถึง วิธีการที่ครูจัดกิจกรรมการเรียนการสอน รวมทั้งใชเทคนิคการสอน 
เนื้อหาวิชา และสื่อการสอน เพื่อใหบรรลุจุดประสงคของการสอน ในการจัดการเรียนการสอน เพื่อให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูนั้น ผูสอนจะตองมีความรูเกี่ยวกับเทคนิควิธีสอนแบบตางๆ ทั้งนี้เพราะเทคนิควิธี
กาอรสอนแตละอยางเหมาะสมและใชไดดีเฉพาะเนื้อหาวิชาหนึ่ง หรือกลุมผูเรียนกลุมหนึ่งเทานั้น ซึ่ง
อาจไดผลไมดีเทาที่ควรกับวิชาอื่น หรือกับผูเรียนอีกกลุมก็ได ดังนั้นผูสอนจะตองศึกษาผูเรียน เพื่อให
ทราบถึงธรรมชาติของผูเรียน เพื่อที่จะเลือกใชวิธีสอนไดอยางเหมาะสมกับวิชาและสภาพกลุมของ
ผูเรียน 
 ๕. สื่อการสอน จัดวาเปนองคประกอบของการเรียนการสอน เปนตัวกลางที่ชวยใหการ
เรียนการสอนประสบความสําเร็จตามจุดประสงคของการสอนไดรวดเร็วขึ้น ปจจุบันสื่อการสอน 
หมายถึง วัตถุ สิ่งของ บุคคล ตลอดจนเทคนิคและวิธีการซึ่งสามารถเปนตัวกลาง ทําใหการเรียนการ
สอนบรรลุจุดประสงคที่ตั้งเอาไวเปนอยางด ี
 ๖. การประเมินผล การเรียนการสอนจะบรรลุจุดประสงคของการสอนหรือไมนั้น ผูสอน
สามารถทราบไดจากการประเมินผล ซึ่งการประเมินผลจะตองประเมินผลทั้งผูเรียนและระบบการ
สอนของครูวาเปนอยางไร มีขอบกพรองตรงไหน เพื่อที่จะไดทําการปรับปรุงแกไข ซึ่งความใชวิธีการ
ตางๆ หลายวิธีการ เพื่อใหการเรียนการสอนไดผลสมบูรณตรงตามจุดประสงคท่ีกําหนดไว 
 จากการศึกษาองคประกอบของการเรียนการสอนขางตน สามารถสรุปไดวาองคประกอบ
ที่สําคัญของการเรียนการสอน โดยเฉพาะการเรียนการสอนในบริบทระดับหองเรียน ไดแก ครู 
นักเรียน หลักสูตร กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน และการวัดผลและประเมินผล 
 
 
                                                                                                                                                                      

 ๓๐ วิไล  ตั้งจิตสมคิด, การศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาตอกระบวนการเรียนการสอนของสถาบัน
ราชภัฎธนบุรี, (กรงุเทพมหานคร : สถาบันราชภัฎธนบุรี, ๒๕๔๔), หนา ๑๕. 
 ๓๑ สมคิด  สรอยน้ํา, หลักการสอน, หนา ๔-๕. 



๒๘ 

 

 ๒.๕.๔  ดานหลักสูตร 
 หลักสูตรเปนหัวใจสําคัญของการศึกษา เพราะเปนการกําหนดแนวทางในการจัด
การศกึษาของประเทศใหกับผูเรียน โดยเฉพาะเยาวชนนักเรียน เพราะเปนผลโดยตรงตอผูเรียน สังคม 
และประเทศชาติ นอกจากนี้หลักสูตรเปนตัวนําในการที่จะทําใหเกิดการเรียนรู ความรู การถายทอด
วัฒนธรรม การเสริมสรางทักษะ และการเสริมสรางความเจริญใหกับนักเรียนไปทุกๆ ดาน 
 ๒.๕.๔.๑ ความหมายของหลักสูตร 
 คําวา “หลักสูตร” แปลมาจากคําในภาษาอังกฤษวา “Curriculum” เปนคําศัพททาง
การศึกษา ที่มีความหมายยืดหยุนมากในปจจุบัน และมีผูใหความหมายแตกตางกันออกไป บาง
ความหมายมีขอบเขตกวาง บางความหมายมีขอบเขตแคบ ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความคิดเห็นและ
ประสบการณที่แตกตางกันของบุคคลนั้นๆ ที่มีตอหลักสูตร นักการศึกษาไดใหความหมายหรือนิยาม
ของหลักสูตรแตกตางกันออกไป ตามความเชื่อความเขาใจและตามแนวความคิด ดังนี ้
 กรมวิชาการ๓๒ ไดใหความหมายของหลักสูตรไววา หลักสูตรเปนแผนแมบทในการ
กําหนดขอบขายความรูความสามารถ และประมวลประสบการณ เพื่อเปนแนวทางในการจัด
การศึกษาแกเยาวชนของชาติในวัยตางๆ 
 ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน๓๓ กลาววา หลักสูตร มีความหมาย ๓ ประการ คือ หลักสูตร
เปนศาสตรที่มีทฤษฎี หลักการ และการนําไปใชในการจัดการเรียนการสอนเปนระบบ ในการจัด
การศึกษา โดยมีปจจัยนําเขา กระบวนการผลผลิต และเปนแผนการจัดการเรียนการสอนที่มุงประสงค
จะอบรมฝกฝนผูเรียน ใหเปนไปตามเปาหมายที่ตองการ 
 กิติมา  ปรีดีดิลก๓๔ กลาววา หลักสูตร คือ โครงการศึกษาของผูสอน โดยกําหนดความ
มุงหมายของการศึกษา เนื้อหาความรู และประสบการณที่จะจัดใหกับผูเรียน กระบวนการเรียนการ
สอนและการประเมินผล 
 แรมสมร  อยูสถาพร๓๕ กลาววา หลักสูตร คือ โครงการศึกษาที่จัดขึ้นสําหรับนักเรียน
ประถมศึกษา โดยมุงสรางนักเรียนใหมีความรู คุณธรรม เจตคติ และจริยธรรม มีเจคติที่ดีตอตนเอง 
ตอผูอ่ืน ตอสังคม และใหมีทักษะที่จําเปนในการดํารงชีวิตตามสภาพของสังคมในขณะนั้นๆ 
 
 
 
 

                                                           

 ๓๒ กรมวิชาการ, คูมือหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช ๒๕๒๑, ฉบับปรับปรุง, (กรุงเทพมหา-
นคร : กรมการศาสนา, ๒๕๓๓), หนา ๑. 
 ๓๓ ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน, การบริหารงานวิชาการ, (กรุงเทพมหานคร : บริษัท พิมพดี จํากัด, 
๒๕๔๒), หนา ๒๕. 
 ๓๔ กิติมา  ปรีดีดิลก, การบริหารและการนิเทศเบื้องตน, (กรุงเทพมหานคร : อักษราพิพัฒน, ๒๕๓๒), 
หนา ๒๕. 
 ๓๕ แรมสมร  อยูสถาพร, การสรางและการใชหลักสูตรประถมศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : คณะครุศาสตร 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๓๔), หนา ๔. 



๒๙ 

 

 ใจทิพย  เชื้อรัตนพงษ๓๖กลาววา ความหมายของหลักสูตรที่มีผูกลาวถึง และใชกันมาก
มี ๕ ประการคือ 
 ๑.) หลักสูตรคือรายวิชาหรือเนื้อหาวิชาที่เรียน (Curriculum as subject and subject 
matter) 
 ๒.) หลักสูตรคือจุดมุงหมายที่ผูเรียนพึงบรรลุ (Curriculum as Objectives) 
 ๓.) หลักสูตรคือแผนสําหรับจัดโอกาสการเรียนรู (Curriculum as plans) 
 ๔.) หลักสูตรคือประสบการณทั้งปวงของผูเรียนที่จัดโดยโรงเรียน (Curriculum as 
learners experiences) 
 ๕.) หลักสูตรคือกิจกรรมทางการศึกษา (Curriculum as education activities) 
 สมพงษ  สิงหะพล๓๗ กลาววา หลักสูตร คือแผนการเรียน ประกอบดวยเปาหมายและ
จุดประสงคเฉพาะ ที่จะนําเสนอและจัดการเนื้อหา ซึ่งจะรวมถึงแบบของการเรียนตามจุดประสงค 
และทายที่สุดจะตองมีการประเมินผลลัพธของการเรียน 
 สิทธิศักดิ์  จุลศิริพงษ๓๘ กลาววา หลักสูตรเปนสิ่งที่ครบถวนสมบูรณ ที่เกี่ยวของสัมพันธ
กับตัวหลักสูตรทั้งหมด ในการจัดการศึกษาของประเทศตางๆ จึงตองรับเอาความหมายทั้ง ๔ ประการ 
คือ รายวิชาหรือเนื้อหาวิชา แผนสําหรับการปฏิบัติ มวลประสบการณ และจุดหมายที่ผูเรียนพึงบรรลุ 
 ธํารง  บัวศรี๓๙ ไดกลาวถึงความหมายของหลักสูตรไววา หลักสูตรคือแผนซึ่งได
ออกแบบจัดทําขึ้น เพื่อแสดงถึงจุดหมายการจัดเนื้อหา กิจกรรม และประมวลประสบการณในแตละ
โปรแกรมการศึกษา เพื่อใหผูเรียนมีการพัฒนาในดานตางๆ ตามจุดหมายที่กําหนดไว 
 สุนีย  ภูพันธ๔๐ อธิบายความหมายของหลักสูตรไววา หลักสูตรในฐานะที่เปนวิชาและ
เนื้อหาสาระ ที่จัดใหแกผูเรียน และในฐานะท่ีเปนเอกสารหลักสูตร 
 บิวแชมป (Beauchamp)๔๑กลาวถึงความหมายของหลักสูตรไว ๓ สถานะ คือ 
 ๑.) ความหมายของหลักสูตร ในขอบเขตของศาสตรสาขาหนึ่ง ในที่นี้หมายถึง สาขาวิชา
หลักสูตร ซึ่งเปนศาสตรที่สอนกันในระดับอุดมศึกษา ผูที่ศึกษาในสาขาวิชานี้จะตองศึกษาถึง
กระบวนการพัฒนาหลักสูตร ศึกษาถึงวิธีการใชหลักสูตร และศึกษาถึงวิธีการประเมินผลหลักสูตรวา
ควรทําแบบใด และจะทําอยางไร 

                                                           

 ๓๖ ใจทิพย  เชื้อรัตนพงษ, การพัฒนาหลักสูตร : หลักและแนวปฏิบัติ, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพอลีน
เพรส, ๒๕๓๙), หนา ๓. 
 ๓๗ สมพงษ  สิงหะพล, ศัพทหลักสูตร เลม ๑, พิมพครั้งที่ ๒, (นครราชสีมา : สมบูรณการพิมพ, ๒๕๔๒), 
หนา ๓๖. 
 ๓๘ สิทธิศักดิ์  จุลศิริพงษ, หลักสูตรและการบริหารหลักสูตร, (นครราชสีมา : ภาควิชาหลักสูตรและการ
สอน สถาบันราชภัฎนครราชสีมา, ๒๕๔๒), หนา ๖. 
 ๓๙ ธํารง  บัวศรี, ทฤษฎีหลักสูตร : การออกแบบและพัฒนา, พิมพครั้งที่ ๒, (กรุงเทพมหานคร : พัฒนา
การศึกษา, ๒๕๔๒), หนา ๖. 
 ๔๐ สุนีย  ภูพันธ, แนวคิดพื้นฐานการสรางและการพัฒนาหลักสูตร, (เชียงใหม : โรงพิมพแสงศิลป, 
๒๕๔๖), หนา ๙. 
 ๔๑ Beauchamp George A, A Curriculum theory, 4 th (ed Itasca III : F.E. Peacoch, 1981), 
P.61-62. 



๓๐ 

 

 ๒.) ความหมายของหลักสูตร ในขอบเขตของขอที่กําหนดเกี่ยวกับการเรียนการสอน ที่
เขียนขึ้นอยางเปนทางการ ความหมายนี้ หลักสูตรจะหมายถึงเอกสารที่เขียนอยางเปนทางการ ใน
เอกสารนั้นจะประกอบดวยรายละเอียดของจุดมุงหมายของการเรียนการสอน รายละเอียดของเนื้อหา
สาระและกิจกรรมการเรียนการสอน ขอกําหนดเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลหลักสูตร ตลอดจน
ผลผลิตตางๆ ที่เกิดข้ึนเกี่ยวกับหลักสูตร 
 ๓.) ความหมายของหลักสูตร ในขอบเขตทางระบบการทํางาน ที่เกี่ยวของกับหลักสูตร 
ซึ่งความหมายของหลักสูตรในลักษณะนี้ จะหมายถึงกิจกรรมทั้งหมด ที่มีความเกี่ยวของกับหลักสูตร 
ไดแก การจัดบุคลากร กระบวนการพัฒนาหลักสูตร กระบวนการใชหลักสูตร กระบวนการประเมินผล
หลักสูตร ตลอดจนผลผลิตตางๆ ที่เกิดข้ึนเกี่ยวกับหลักสูตร 
 กูด(Good)๔๒ใหความหมายของหลักสูตรไว ๓ ประการ คือ 
 ๑.) หลักสูตร คือ เนื้อหาที่จัดใหเปนระบบใหผูเรียนไดศึกษา 
 ๒.) หลักสูตร คือ เคาโครงทั่วไปของเนื้อหา หรือสิ่งที่เฉพาะที่จะตองสอนโดยโรงเรียน
เปนผูจัดใหกับเด็ก เพ่ือใหความรูจนจบชั้น หรือรับใบประกาศนียบัตร 
 ๓.) หลักสูตร คือ กลุมวิชาและการจัดประสบการณที่กําหนดไว ซึ่งนักเรียนไดเลาเรียน
ภายใตคําแนะนําของโรงเรียนและสถานศึกษา 
 ทาบา (Taba)๔๓อธิบายวา หลักสูตร คือมวลประสบการณตางๆ ที่โรงเรียนและ
ครูผูสอนจัดขึ้น เพื่อใหนักเรียนมีการเปลี่ยนแปลงตามลักษณะท่ีเปนจุดมุงหมาย 
 จากความหมายของหลักสูตร ที่นักการศึกษาทั้งของไทยและตางประเทศไดกลาวมา
ทั้งหมดนั้น หลักสูตร หมายถึง มวลประสบการณ แผนประสบการณ แนวทางในการปฏิบัติ หรือ
กิจกรรมการเรียนการสอนทุกอยาง ที่สถานศึกษาไดจัดใหแกผูเรียน ทั้งในและนอกหองเรียน ซึ่งเปน
ขอกําหนดที่เปนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน เพื่อพัฒนาผู เรียนใหเกิดการเรียนรูและ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรม เจตคติ ทั้งทางรางกายและอารมณ สังคม และสติปญญา ใหเปนไปในทิศทาง
ที่พึงประสงค ตามจุดหมายที่กําหนดไว 
 
 ๒.๕.๔.๒ ความสําคัญของหลักสูตร 
 หลักสูตรถือวาเปนองคประกอบที่สําคัญ และมีความจําเปนอยางยิ่งในการจัดการศึกษา
ทุกระดับ เพราะหลักสูตรยังเปนเครื่องมือที่บงชี้ถึงแนวทางในการจัดการศึกษา และการเรียนการสอน
ในโรงเรียน และหลักสูตรยังเปนเครื่องบงชี้ใหเห็นโฉมหนาของสังคมในอนาคต วาจะเปนไปอยางไรอีก
ดวย นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงความสําคัญของหลักสูตรไวดังนี ้
 ใจทิพย  เชื้อรัตนพงษ๔๔กลาววา หลักสูตรเปนแมบทสําคัญตอการจัดการศึกษาในทุก
ระดับทุกสาขาวิชา หลักสูตรจะระบุสิ่งที่คาดหวังจะใหเกิดขึ้นกับผูเรียน และแนวทางในการจัดให
ผูเรียนไดรับประสบการณตางๆ ตามความตองการ หลักสูตรจึงเปรียบเสมือนกับพิมพเขียวของแปลน

                                                           

 ๔๒ Good.c.v, Dictionary of education, (New York :Mcgraw-Hill, 1973), P. 157. 
 ๔๓ Taba Hilda, Curriculum development : Theory and practice, (New York : Mcgraw-
Hill, 1962), P. 12. 
 ๔๔ ใจทิพย  เชื้อรัตนพงษ, การพัฒนาหลักสูตร : หลักและแนวปฏิบัติ, หนา ๑๑-๑๒. 



๓๑ 

 

บานที่ใชในการสรางบาน มีการแสดงโครงสรางหรือองคประกอของบาน เชน พื้นเสา หนาตาง ประตู 
โครงหลังคา รูปแบบของบานในพิมพเขียวจึงเปนการรวบรวมภาพของสิ่งที่เรามุงหวังหรือจุดหมาย
ปลายทางของสิ่งที่เราตองการ สวนการสอนเปนกระบวนการหรือวิธีการที่ประกอบดวยกิจกรรมการ
เรียนรูและเนื้อหาวิชา ซึ่งจะทําใหผูเรียนบรรลุจุดหมายหรือจุดประสงค ตามที่หลักสูตรไดระบุเอาไว 
ครูผูสอนตองอาศัยหลักสูตรเพื่อการชวยสอน โดยศึกษาหลักสูตรใหเขาใจ แลวนําไปแปลงเปน
ภาคปฏิบัติหรือการสอน เพื่อใหไดผลการเรียนรูตามที่คาดหวังเอาไวเปนขั้นตอน ของการนําหลักสูตร
ไปใช การสอนจึงเปรียบไดกับกระบวนการกอสรางบาน ชางกอสรางเปรียบไดกับครู ตองอาศัยแปลน
บานในการกอสราง เราอาจเปรียบเทียบหลักสูตรเสมือนกับแผนที่เรือ ซึ่งแสดงเสนทางและทิศทางที่
จะไปใหถึงจุดหมายปลายทางที่เราตองการ ครูผูสอนเปรียบเสมือนกัปตันที่จะนําพาผูเรียน ซึ่ง
เปรียบเสมือนผูโดยสารไปใหถึงที่หมาย กัปตันเรือตองอาศัยแผนที่เดินเรือ เพื่อชวยในการขับเรือและ
นําทางตามท่ีเราตองการ 
 อมรา  เล็กเริงสินธุ๔๕ไดใหความสําคัญของหลักสูตรวา หลักสูตรเปนเครื่องมือสําคัญใน
การที่จะทําใหการจัดการศึกษาบรรลุเปาหมาย และเปนเครื่องชี้ใหเห็นวาการจัดการศึกษาของแตละ
ประเทศ เนนไปในทางใด 
 ธํารง  บัวศรี๔๖กลาวถึงความสําคัญของหลักสูตรอยู ๒ ประเด็น คือ 
 ๑.) ความสําคัญตอการจัดการศึกษาสวนรวม มีผูกลาววา ถาตองการทราบวาประชาชน
ของประเทศใดมีลักษณะอยางไร มีศักยภาพในการพัฒนาประเทศมากนอยเพียงใด ประเทศมีความ
เปนประชาธิปไตยหรือไม ใหดูจากการศึกษาของประเทศนั้น ทั้งนี้ เพราะความสามารถในการจัด
การศึกษาไดทั่วถึง ความเสมอภาค ระดับการศึกษาของประชาชนสวนรวม สัดสวนและปริมาณของผู
ไดรับการศึกษาสาขาตางๆ ฯลฯ ยอมสะทอนถึงความเปนประชาธิปไตย และชี้ใหเห็นศักยภาพของ
ประชากรของประเทศในดานตางๆ การที่สามารถจัดการศึกษาไดทั่วถึงและเสมอภาค โดยเปดโอกาส
ใหประชาชนทุกเพศทุกวัย ไดมีสิทธิ์ในการศึกษาเลาเรียนทัดเทียมกัน ยอมแสดงถึงความเปน
ประชาธิปไตย ทํานองเดียวกันสัดสวนของผูสําเร็จการศึกษาสาขาตางๆ เชน วิทยาศาสตร 
วิศวกรรมศาสตร สังคมศาสตร ศิลปะศาสตร ฯลฯ ยอมชี้ใหเห็นศักยภาพในดานตางๆ วามีอยูมาก
นอยเพียงไร อยางไรก็ตามยังมีผูกลาวอีกวา ถาตองการทราบและรูใหลึกซึ้งลงไปอีก ก็จําเปนตอง
ศึกษาหลักสูตรการศึกษาศีลธรรม หรือวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี เปนตน การเนนหนักดานใดก็ตาม 
ยอมแสดงถึงความรูและศักยภาพของประชากรในดานตางๆ เมื่อครั้งที่ประเทศรัสเซียสามารถปลอย
ดาวเทียมสปุตนิค(Sputnit) ขึ้นไปโคจรในอวกาศเปนครั้งแรกกอนประเทศใดๆ ทั้งหมด ประเทศ
สหรัฐอเมริกาซึ่งเปนคูแขงไดรีบปรับการศึกษาของตน โดยปรับปรุงหลักสูตรใหมุงเนนในดาน
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีอยางเต็มที เปนผลใหสามารถแขงขันกับสหภาพโซเวียตไดในเวลาตอมา 
จากนิยามที่กลาวมา เราคงจะเห็นไดวา ถาไมมีหลักสูตรเปนเครื่องมือในการถายทอดเจตนารมณ หรือ
เปาประสงคของการศึกษาของชาติลงสูการปฏิบัติอาจกลาวไดวา หลักสูตรคือสิ่งที่นําเอาความมุง
หมายและนโยบายการศึกษา ไปแปลงเปนการกระทําขั้นพื้นฐานในโรงเรียนหรือสถานศึกษา ถาจะ
                                                           

 ๔๕ อมรา  เล็กเริงสินธุ, การพัฒนาหลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา, พิมพครั้งที่ ๓, (กรุงเทพมหา-
นคร : ฝายเอกสารตําราทางวิชาการ สถาบันราชภัฎสวนดุสิต, ๒๕๓๗), หนา ๒๓. 
 ๔๖ ธํารง  บัวศรี, ทฤษฎีหลักสูตร : การออกแบบและพัฒนา, หนา ๙-๑๑. 



๓๒ 

 

กลาววาหลักสูตรคือหัวใจของการศึกษาก็ไมผิด เพราะถาปราศจากหลักสูตรเสียแลว การศึกษาก็ยอม
ดําเนินไปไมได 
 ๒.) ความสําคัญตอการเรียนการสอน หลักสูตรเปนสิ่งที่ชี้ใหเห็นแนวทางในการจัด
ประสบการณแกผูเรียน หลักสูตรจึงเปรียบเสมือนแผนที่เดินเรือ ซึ่งบอกใหกัปตันหรือครูผูสอนวาตอง
ตั้งเข็มทิศไปทางใด และจุดมุงหมายปลายทางของการเรียนการสอนคืออะไร และระหวางที่จะตองทํา
อะไรบาง เปนตนวาตองใชสื่ออุปกรณชวย หรือตองมีการตรวจสอบประเมินผล หรือตองปรับปรุง
วิธีการอยางใดอยางหนึ่งในการเรียนการสอนนั้น ตัวผูเรียนเองก็จําเปนตองทราบลวงหนาวาจะได
เรียนรูอะไร และจะไดรับผลอยางไร นอกจากนี้จะตองเตรียมการอยางๆร จึงจะสามารถเรียนรูไดรับ
ผลสําเร็จตามความมุงหมาย การเรียนการสอนจะบรรลุผลไดทั้งผูเรียนและผูสอน ตองมีสวนชวย
กําหนดแนวทาง เพื่อใหแตละฝายปฏิบัติหนาที่ไดสอดคลองและสนับสนุนซึ่งกันและกัน และสิ่งที่กลาว
นั้นก็คือหลักสูตร ถาหากไมมีหลักสูตรก็สอดอะไรมิได เพราะไมรูวาจะสอนอะไร หรือถาสอนโดยคิด
เอาเองก็จะเกิดความสับสน โดยอาจสอนซ้ําไปซ้ํามาไมเรียงตามลําดับที่ควรจะเปน ผลการเรียนรูอาจ
ไมเปนไปตามที่คาดเอาไว ผูเรียนเองก็จะลําบากใจเพราะไมทราบวาสิ่งที่เรียนไปนั้น สามารถนําไป
เปรียบเทียบไดกับระดับชั้นใด อนึ่ง พึงเขาใจวาการเรียนการสอนนั้น คือการนําหลักสูตรไปแปลงเปน
ภาคปฏิบัติจริงๆ เหมือนกับการที่ชางลงมือสรางบาน โดยการตอกเสาเข็มทําฐานรากกอสรางและสวน
อื่นๆ จนเปนบานขึ้นมา ในที่สุดชางตองอาศัยแบบแปลนชวยในการกอสรางฉันใด ผูเรียนผูสอนก็
จําเปนตองอาศัยหลักสูตร เพื่อชวยในการเรียนการสอนฉันนั้น หลักสูตรมีความสําคัญตอการเรียนการ
สอน ดังนั้น ครูจําเปนที่จะตองศึกษาหลักสูตรใหเขาใจอยางถองแท พรอมชวยใหผูเรียนมีความเขาใจ
ดวย 
 สิทธิศักดิ์  จุลศิริพงษ๔๗ไดกลาวถึงความสําคัญของหลักสูตรไว ๒ ประการ คือ  
 ๑.) ความสําคัญตอการศึกษา การศึกษาเปนรากฐานสําคัญประการหนึ่ง ในการ
สรางสรรคความเจริญกาวหนา และแกไขปญหาตางๆ ในสังคมได เนื่องจากการศึกษาเปน
กระบวนการที่ชวยใหคนพัฒนาดานตางๆ ตลอดชีวิต ในการจัดการศึกษาใหบรรลุเปาหมายที่ตองการ 
จําเปนตองมีหลักสูตรเพื่อเปนแนวทางและมาตรฐานการศึกษา สําหรับควบคุมการจัดการศึกษาของ
ประเทศ 
 ๒.) ความสําคัญตอการเรียนการสอน หลักสูตรเปนเอกสารที่ชี้ใหเห็นแนวทาง ในการ
จัดการเรียนการสอน หลักสูตรจึงมีความสําคัญในฐานะที่เปนแผน สําหรับการจัดการเรียนการสอน 
 สมพงษ  สิงหะพล๔๘ไดใหความสําคัญของหลักสูตรไววา หลักสูตรถือเปนหัวใจของการ
จัดการศึกษาของชาติ ที่นํามาเปนกรอบและแนวทางในการจัดการเรียนการสอน ในระบบโรงเรียน 
จุดมุงหมายของหลักสูตรถือเปนความจําเปน และขอบังคับที่ทุกสวนของระบบการศึกษา ตองจัด
ดําเนินการใหเปนไปตามจุดหมายนั้น 

                                                           

 ๔๗ สิทธิศักดิ์  จุลศิริพงษ, หลักสูตรและการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐาน, (นครราชสีมา : สถาบันราชภัฎ
นครราชสีมา, ๒๕๔๕), หนา ๘-๙. 
 ๔๘ สมพงษ  สิงหะพงษ, ศัพทหลักสูตร เลม ๑, หนา ๒๕. 



๓๓ 

 

 สุนีย  ภูพันธ๔๙ กลาวถึงความสําคัญของการศึกษาไววา หลักสูตรเปนองคประกอบอัน
สําคัญอยางหนึ่งของการจัดการศึกษา การจัดการศึกษาประเภทใดและระดับใดก็ดี จะขาดหลักสูตร
เสียมิได เพราะหลักสูตรเปนโครงรางกําหนดไววา จะใหเด็กไดรับประสบการณอะไรบาง จึงจะเปน
ประโยชนตอเด็กและสังคม หลักสูตรเปนแนวทางที่สรางความเจริญเติบโตใหแกผูเรียน นอกจากนี้
หลักสูตรยังเปนเครื่องชี้ใหเห็นโฉมหนาของสังคมในอนาคต วาจะเปนไปอยางไรอีกดวย 
 ความสําคัญของหลักสูตรพอสรุปได ดังนี ้
 ๑.) หลักสูตรเปนเสมือนเบาหลอมพลเมืองใหมีคุณภาพ 
 ๒.) หลักสูตรเปนมาตรฐานของการจัดการศึกษา 
 ๓.) หลักสูตรเปนโครงการและแนวทางในการใหการศึกษา 
 ๔.) ในระดับโรงเรียน หลักสูตรจะใหแนวปฏิบัติแกครู 
 ๕.) หลักสูตรเปนแนวทางในการสงเสริมความเจริญงอกงาม และพัฒนาการของเด็กตาม
จุดมุงหมายของการศึกษา 
 ๖.) หลักสูตรเปนแนวทางในการจัดประสบการณ วาผูเรียนและสังคมควรจะไดรับสิ่ง
ใดบาง ที่จะเปนประโยชนโดยตรงแกเด็ก 
 ๗.) หลักสูตรเปนเครื่องกําหนดวาเนื้อหาวิชาอะไรบาง ที่จะชวยใหเด็กมีชีวิตอยูในสังคม
อยางราบรื่น เปนพลเมืองที่ดีของประเทศชาติ และบําเพ็ญตนเพื่อเปนประโยชนแกสังคม 
 ๘.) หลักสูตรเปนเครื่องกําหนดวาวิธีการดําเนินชีวิตของเด็ก ใหเปนไปดวยความราบรื่น
ผาสุกเปนอยางไร 
 ๙.) หลักสูตรยอมทํานายลักษณะของสังคมในอนาคตวาจะเปนเชนไร 
 ๑๐.) หลักสูตรยอมกําหนดแนวทางความรูความสามารถ ความประพฤติ ทักษะ และเจต
คติของผูเรียน ในอันที่จะอยูรวมในสังคม บําเพ็ญตนใหเปนประโยชนตอชุมชนและชาติบานเมือง 
 จากความสําคัญของหลักสูตรที่กลาวมา สรุปไดวา หลักสูตรเปนสวนที่สําคัญในการจัด
การศึกษาและการเรียนการสอน เพราะเปนเครื่องชี้ใหเห็นถึงแนวทางการจัดการศึกษาของประเทศ 
โดยหลักสูตรจะเปนโครงการหรือแนวทาง ที่จะกําหนดการปฏิบัติงานของครู ในการจัดการเรียนการ
สอนของครู เพื่อพัฒนาผูเรียนใหมีความรูความสามารถ มีคุณธรรม จริยธรรม อยูในสังคมไดอยางมี
ความสุข และเปนพลเมืองที่ดีของชาติตอไป 
  
 ๒.๕.๔.๓ องคประกอบของหลักสูตร 
 องคประกอบของหลักสูตร มีความสําคัญ ซึ่งมีผูใหแนวคิดเกี่ยวกับองคประกอบของ
หลักสูตร ดังนี้ 
 กระทรวงศึกษาธิการ๕๐กลาวถึงองคประกอบของหลักสูตร จะประกอบดวยหัวขอและ
รายละเอียด ดังนี้ 

                                                           

 ๔๙ สุนีย  ภูพันธ, แนวคิดพื้นฐานการสรางและการพัฒนาหลักสูตร, หนา ๑๖-๑๗. 
 ๕๐ กระทรวงศึกษาธิการ, หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔, (กรุงเทพมหานคร : 
กระทรวงศกึษาธิการ, ๒๕๔๕), หนา ๑-๑๓๔. 



๓๔ 

 

 ๑.) หลักการ คือ หลักสูตรเปนทิศทางหรือแนวทางในการจัดการศึกษาของประเทศ ซึ่ง
หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานไดกําหนดไว 
 ๒.) จุดมุงหมาย คือ ความประสงคหรือความตองการทางการศึกษา ที่จะนําไปสูหลักการ
ของหลักสูตร 
 ๓.) โครงสราง คือ ขอกําหนดหรือแนวทางปฏิบัติเกี่ยวกับระดับชวงชั้น 
 ๔.) การจัดการหลักสูตร การจัดเวลาเรียน การจัดการสอน 
 ๕.) สื่อการเรียนรู 
 ๖.) การวัดผลและประเมินผล 
 ๗.) เกณฑการผานชวงชั้นและการจบหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
 บุญชม  ศรีสะอาด๕๑กลาววา หลักสูตรมีองคประกอบพื้นฐาน ๔ สวน ดังนี้ 
 ๑.) จุดประสงค 
 ๒.) สาระความรูและประสบการณ 
 ๓.) กระบวนการเรียนการสอน 
 ๔.) การประเมินผล 
 นอกจากนี้ยังมีองคประกอบอื่นๆ อีก ที่ทําใหเต็มรูปแบบของหลักสูตร ไดแก จุดหมาย 
หลักการ โครงสราง มาตรฐานการเรียนรู การประกันคุณภาพหลักสูตร และสื่อการเรียน 
 ทาบา (Taba)๕๒กลาววา หลักสูตรมีองคประกอบอยางนอยที่สุด ๔ ประการ 
 ๑.) วัตถุประสงคทั่วไปและวัตถุประสงครายวิชา 
 ๒.) เนื้อหาวิชาและจํานวนชั่วโมงที่ทําการสอนแตละวิชา 
 ๓.) กระบวนการเรียนการสอน 
 ๔.) โครงการประเมินตามหลักสูตร 
 จากการศึกษาองคประกอบของหลักสูตรขางตน สามารถสรุปไดวา หลักสูตรมี
องคประกอบท่ีสําคัญ ดังนี้ 
 ๑.) จุดมุงหมาย 
 ๒.) โครงสราง 
 ๓.) เนื้อหาวิชา 
 ๔.) การเรียนการสอน 
 ๕.) การประเมินผล 
 
 
 
 
 
                                                           

 ๕๑ บุญชม  ศรีสะอาด, การพัฒนาหลักสูตรและการวิจัยหลักสูตร, (กรุงเทพมหานคร : สุวีริยาสาสน, 
๒๕๔๕), หนา ๑๑. 
 ๕๒ Taba Hilda, Curriculum development : Theory and practice, P.215. 



๓๕ 

 

 ๒.๕.๕ ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 
  ในดานกิจกรรมการเรียนการสอน ยอมมีเปาหมายใหผูเรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ตาม
จุดประสงคที่กําหนดไว ผูเรียนจะบรรลุผลไดมากนอยเพียงใด ขึ้นอยูกับดานกิจกรรมการเรียนการ
สอนของผูสอนเปนประการสําคัญ กิจกรรมการเรียนการสอนมีหลายรูปแบบและวิธีการ ผูสอน
จําเปนตองมีความรูความเขาใจ จึงจะจัดกิจกรรมไดถูกตองเหมาะสม ซึ่งจะใหประโยชนแกผูเรียนยาง
แทจริง๕๓ 
  ๒.๕.๕.๑ ความหมายของกิจกรรมการเรียนการสอน 
 ทัศนีย  ศุภเมธี๕๔ ใหความหมายของกิจกรรมการเรียนการสอนไววา กิจกรรมการเรียน
การสอน หมายถึง ทุกสิ่งทุกอยางที่กระทําขึ้น เพื่อใหการเรียนการสอนในครั้งนั้นๆ ไดผลดี หมายถึง 
การสอนของครูเปนไปอยางมีความหมาย นักเรียนไดทั้งความรูและความสนุกสนานเพลิดเพลิน 
 วไลพร  คุโณทัย๕๕ใหความหมายไววา กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง สภาพการณ
ของการจัดประสบการณ และการกระทําทุกสิ่งทุกอยางที่จัดขึ้น จากความรวมมือระหวางผูสอนและ
ผูเรียน เพื่อใหการเรียนการสอนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ นาสนใจ และผู เรียนเกิดการ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามจุดมุงหมายที่กําหนดไว โดยทั้งครูและนักเรียนรวมกันดําเนินการตางๆ 
เชน คนควา อภิปราย การบรรยาย การอบรม การสาธิต การจัดนิทรรศการ และการศึกษานอก
สถานที่ ฯลฯ 
 มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช๕๖กลาวถึงเรื่องการจัดการเรียนการสอนวา หมายถึง 
กระบวนการจัดกิจกรรมประสบการณการเรียนรู ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามจุดหมายของหลักสูตร 
จําตองเปนกิจกรรมและประสบการณที่เปดโอกาสใหผูเรียน ไดมีสวนรวมในการเรียนรู 
 สุพิน  บุญชูวงศ๕๗ กลาววา กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง กิจกรรมที่ผูเรียนเขา
ไปมีสวนรวม และทําใหผูเรียนบรรลุตามจุดหมายที่ตองการ กิจกรรมการเรียนเปนการออกแบบใน
การจัดประสบการณ เพื่อใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียน และมีความเขาใจตอการเรียนในเรื่องนั้นๆ 
นั่นเอง 
 สมคิด  สรอยน้ํา๕๘ กลาววา กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง การกระทําใดๆ ที่จัด
ขึ้น เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม เกิดประสบการณ และเพื่อใหผูเรียน
บรรลุจุดประสงคที่กําหนดไว ในการเรียนการสอนแตละครั้ง 
 

                                                           

 ๕๓ อาภรณ  ใจเที่ยง, หลักการสอน, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพโอเดียนสโตร, ๒๕๓๙), หนา ๗๐. 
 ๕๔ ทัศนีย  ศุภเมธ,ี หลักการและการจัดการประถมศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : ไทยวัฒนาพานิช, ๒๕๓๒), 
หนา ๑๘๙-๑๙๐. 
 ๕๕ วไิลพร  คุโณทัย, หลักการสอน, (กรุงเทพมหานคร : กรมการฝกหัดครู, ๒๕๓๐), หนา ๑๙. 
 ๕๖ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, เอกสารการสอนชุดวิชาการสอน, พิมพครั้งที่ ๑๕, (กรุงเทพมหา-
นคร : โรงพิมพชวนพิมพ, ๒๕๔๐), หนา ๒๐๗. 
 ๕๗ สุพิน  บุญชูวงศ, หลักการสอน, (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพแสวงสุทธิการพิมพ, ๒๕๓๕), หนา ๗๔. 
 ๕๘ สมคิด  สรอยน้ํา, หลักการสอน, หนา ๒๒๒. 



๓๖ 

 

 วัฒนาพร  ระงับทุกข๕๙ กลาววา กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง สภาพการเรียนรู
ที่กําหนดขึ้น เพื่อนําผูเรียนไปสูเปาหมาย หรือจุดประสงคการเรียนการสอนที่กําหนด การออกแบบ
กิจกรรมการเรียนการสอนที่ เหมาะสม สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู  เนื้อหา และ
สภาพแวดลอมการเรียนรูดานตางๆ จึงเปนความสามารถและทักษะของครูมืออาชีพ ในการจัดการ
เรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ 
 ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน๖๐กลาวไววา การสอน หมายถึง การถายทอดความรูจากครู
ไปสูผูเรียน สวนการเรียนการสอน มีความหมายกวางกวาการสอน หมายถึง กิจกรรมที่เกี่ยวของกับ
การสอนดวย เชน การใชสื่อการสอน การจัดกิจกรรมระหวางสอน การทดสอบ เปนตน การเรียนการ
สอนจึงเปนคําที่ครอบคลุมกิจกรรมในการเรียนรู และมักใชควบคูกันไป เมื่อครูตองการใหผูเรียนเกิด
การเรียนรู อยางไรก็ตามการสอนในสถานศึกษามิไดหมายถึงการสอนในดานทฤษฎี เนื้อหาวิชาเทานั้น 
แตรวมถึงทักษะคุณภาพที่ตองการ รวมทั้งความสามารถในการจัดการ ครูผูสอนจําเปนตองใหความ
ชวยเหลือแนะแนวผูเรียนในดานตางๆ รวมทั้งการใหกําลังใจ ใหความรัก และความเอาใจใสดวย 
 ประเสริฐ  ธรรมโวหาร๖๑ กลาววา การสอนเปนกระบวนการสรางการเรียนรู เพื่อ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรม ซึ่งประกอบดวยองคประกอบ ๓ ดาน คือ 
 ๑.) การกําหนดวัตถุประสงคของการสอน ซึ่งมีความสําคัญที่ตองชัดเจนวา ตองการให
เกิดการเรียนรูและการเปลี่ยนแปลงในดานใดใน ๓ ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย ไดแก การเรียนรูที่เกิดใน
สมองในระดับความจํา ความเขาใจ ดานจิตพิสัย ไดแก การเรียนรูที่เกิดขึ้นในใจ อาจเปนความนึกคิด 
ความผูกพัน และดานทักษะพิสัย ไดแก การเรียนรูที่ทําใหเกิดทักษะในระดับตางๆ 
 ๒.) การกําหนดวิธีการสอน หลังจากไดกําหนดวัตถุประสงคของการเรียนแลว จึงกําหนด
วิธีการสอน ซึ่งสามารถแบงได ๔ ประเภทใหญๆ คือ การบรรยาย การอภิปราย การสัมมนา และการ
เรียนโดยอิสระ 
 ๓.) การประเมินการเรียนการสอน ซึ่งหมายถึง การประเมินประสิทธิภาพของการสอน 
และการประเมินการเรียนรูของผูเรียน ผลจากการประเมินการเรียนรูของผูเรียน ผลจากการเรียนการ
สอนจะทําใหทราบวา ถึงเวลาที่ตองปรับปรุงพัฒนาการเรียนการสอน เพื่อรักษามาตรฐานการศึกษา
เรื่องใด และแนวคิดในการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนมี ๒ แบบ คือการอิงเกณฑและอิงกลุม 
ซึ่งแตละแบบจะมีวัตถุประสงค วิธีการที่จะประเมินแตกตางกันบาง การที่จะเลือกใชจะตองคํานึงถึง
ประเภทของการเรียนการสอนดวย 
 สิริเทพ  สุวรรณาศ และคณะ๖๒ กลาววา กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง กิจกรรม
หรือประสบการณตางๆ ที่ผูสอนไดจัดใหผูเรียน เพื่อเกิดการเรียนรูตามจุดประสงคที่กําหนดไว 

                                                           
๕๙ วัฒนาพร  ระงับทุกข, แผนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง, (กรุงเทพมหานคร : บริษัท แอล.ที.

เพรส. จํากัด, ๒๕๔๒), หนา ๙๑. 
 ๖๐ ปรียาพร   วงศอนุตรโรจน, การบริหารงานวิชาการ, หนา ๕๓-๕๔. 
 ๖๑ ประเสริญ  ธรรมโวหาร, หลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : ภาควิชาหลักสูตร
และการสอนคณะครุศาสตร สถาบันราชภัฎจันทรเกษม, ๒๕๔๒), หนา ๒๕๐. 
 ๖๒ สิริเทพ  สุวรรณาศ และคณะ, การพัฒนาการเรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัยในชั้นเรียน, (ขอนแกน : 
สํานักงานการประถมศึกษาจังหวัดขอนแกน, ๒๕๔๔), หนา ๑๐๙. 



๓๗ 

 

 สนอง  อินละคร๖๓กลาววา การเรียนการสอน หมายถึง ขั้นตอนที่ครูผูสอนจัดใหผูเรียน
ไดปฏิบัติ เพื่อใหเกิดการเรียนรูตามจุดประสงค และเนื้อหาที่ครูกําหนดไว 
 สรุปวา กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึง กระบวนการจัดกิจกรรมและประสบการณ
เรียนรู ที่ถายทอดใหกับผูเรียน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ควรจัดใหสอดคลองกับเนื้อหา
รายวิชาที่กําหนดไว เพื่อใหผูเรียนไดเกิดการเรียนรูตามจุดหมายของหลักสูตร ในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนใหผูเรียน ไดเรียนรูทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ หรือการเรียนการสอนเปนการ
ปรับเปลี่ยนพฤติกรรมของผูเรียน ใหไปในทิศทางที่เหมาะสม ดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย 
  ๒.๕.๕.๒ ความสําคัญของกิจกรรมการเรียนการสอน 
 กิจกรรมการเรียนการสอน เปนองคประกอบสําคัญของการเรียนการสอน เพราะ
กิจกรรมท้ังของผูเรียนและผูสอนท่ีเหมาะสม จะทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางแทจริง 
 วาณี  ภูเสตว๖๔ไดกลาวไววา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน มีความสําคัญตอการ
เรียนรูของผูเรียน ดังนี้ 
 ๑.) ชวยเราความสนใจของผูเรียน ทําใหบทเรียนมีความหมายตอการเรียนรู 
 ๒.) สงเสริมใหผูเรียนไดแสดงออกถึงความสามารถ ความถนัด และความสนใจ 
 ๓.) สงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรคใหผูเรียนแตละคน 
 ๔.) สงเสริมความเจริญงอกงามและพัฒนาการดานตางๆ ของผูเรียน 
 ๕.) สงเสริมใหผูเรียนมีโอกาสรวมกันทํางาน ซึ่งเปนการปลูกฝงความเปนประชาธิปไตย 
ความรับผิดชอบ และความสามัคคีใหเกิดข้ึนแกผูเรียน 
 อาภรณ  ใจเที่ยง๖๕ ไดกลาวถึงความสําคัญของกิจกรรมการเรียนการสอน ที่มีตอการ
เรียนรูไวหลายประการ ดังนี ้
 ๑.) กิจกรรมชวยเราความสนใจเด็ก 
 ๒.) กิจกรรมจะเปดโอกาสใหนักเรียนประสบความสําเร็จ 
 ๓.) กิจกรรมจะชวยปลูกฝงความเปนประชาธิปไตย 
 ๔.) กิจกรรมจะชวยปลูกฝงความรับผิดชอบ 
 ๕.) กิจกรรมจะชวยปลูกฝงและสงเสริมความคิดริเริ่มสรางสรรค 
 ๖.) กิจกรรมจะชวยใหนักเรียนไดมีการเคลื่อนไหว 
 ๗.) กิจกรรมจะชวยใหนักเรียนไดรูสึกสนุกสนาน 
 ๘.) กิจกรรมชวยใหเห็นความแตกตางระหวางบุคคล 
 ๙.) กิจกรรมชวยขยายความรูและประสบการณของเด็กใหกวางขวาง 
 ๑๐.) กิจกรรมจะชวยสงเสริมความงอกงามและพัฒนาการของเด็ก 

                                                           

 ๖๓ สนอง  อินละคร, เทคนิควิธีการและนวัตกรรมที่ใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ที่เนนนักเรียนเปน
ศูนยกลาง, (อุบลราชธานี : อุบลกิจออฟเซทการพิมพ, ๒๕๔๔), หนา ๗. 
 ๖๔ วาณี  ภูเสตว, การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน, (จันทบุรี : คณะคุรุศาสตร สถาบันราชภัฎ
สกลนคร, ๒๕๔๒), หนา ๙๓. 
 ๖๕ อาภรณ  ใจเที่ยง, หลักการสอน, พิมพครั้งท่ี ๓, (กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร, ๒๕๔๖), หนา ๗๒-
๗๓. 



๓๘ 

 

 ๑๑.) กิจกรรมจะชวยสงเสริมทักษะ 
 ๑๒.) กิจกรรมจะชวยปลูกฝงเจตคติที่ด ี
 ๑๓.) กิจกรรมจะชวยสงเสริมใหเด็กรูจักทํางานเปนหมู 
 ๑๔.) กิจกรรมจะชวยใหเด็กเกิดความเขาใจในบทเรียน 
 ๑๕.) กิจกรรมจะชวยสงเสริมใหเด็กเกิดความซาบซึ้งความงามในเรื่องตางๆ 
 ดังนั้น ผูสอนจึงไมควรละเลยที่จะจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหนาสนใจ ใหสอดคลอง
กับวัย สติปญญา ความสามารถของผูเรียน และเนื้อหาของบทเรียนนั้น โดยตองจัดอยางมีจุดมุงหมาย 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีจุดมุงหมาย ดังนี้ 
 ๑.) เพื่อใหผูเรียนเกิดพัฒนาการทางรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญาไปพรอมกัน 
 ๒.) เพื่อสนองความสามารถ ความถนัด ความสนใจของผูเรียนทุกคน ซึ่งแตละคนมี
แตกตางกัน 
 ๓.) เพื่อสรางบรรยากาศการเรียนการสอน ใหผูเรียนดวยความเพลิดเพลิน ไมเกิด
ความรูสึกเบื่อหนายในการเรียน 
 ๔.) เพื่อสนองเจตนารมณของหลักสูตร ใหผูเรียนไดคิดเปน ทําเปน แกปญหาเปน และ
เกิดทักษะกระบวนการ 
 ๕.) เพื่อสงเสริมใหผูเรียนกลาแสดงออก และมีสวนรวมในการเรียน 
 ผูสอนจึงควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทุกครั้ง เพื่อประโยชนแกผูเรียนเปนสําคัญ ใน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน จะมีข้ันตอนที่แตกตางกันออกไปตามเทคนิควิธีสอนที่ผูสอนใช เชน 
ขั้นตอนการสอนของวิธีสอนแบบสาธิต ยอมแตกตางจากขั้นตอนการสอนของวิธีสอนแบบทดลอง 
อยางไรก็ตาม โดยทั่วไปแลวไมวาจะใชวิธีสอนแบบใด ก็จะมีขั้นตอนหลักเหมือนกัน ๓ ขั้นตอน ไดแก 
 ๑.) ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 ๒.) ขั้นปฏิบัติกิจกรรม (ขั้นสอน) 
 ๓.) ขั้นสรุปและวัดผล 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเปนหัวใจของการนําผูเรียนไปสูจุดหมายของหลักสูตร 
ผูเรียนจะเกิดการเรียนรูไดดีเพียงใดขึ้นอยูกับกิจกรรมการเรียนการสอนของผูสอนเปนสําคัญ ในการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน ตองจัดใหสอดคลองกับหลักสูตร โดยเฉพาะหลักสูตรปจจุบัน ที่เนนการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหผูเรียนเปนศูนยกลาง ใหใชวิธีสอนที่หลากหลาย และใชกระบวนการ
ตางๆ เชน กระบวนการปฏิบัติ กระบวนการกลุม กระบวนการแกปญหา กระบวนการสรางเจตคติ 
ฯลฯ ซึ่งมีจุดมุงหมายใหผูเรียนเกิดทักษะกระบวนการติดตัว สามารถนําไปใชเปนประโยชนในชีวิตได 
นอกจากนี้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ตองจัดใหเหมาะสมกับวัย ความสามารถ ความสนใจ
ของผูเรียน เหมาะสมกับสภาพแวดลอม และลักษณะของเนื้อหารายวิชา โดยเปนกิจกรรมที่มุงพัฒนา
ผูเรียน ทั้งทางดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญา 
 
 



๓๙ 

 

 สมคิด  สรอยน้ํา๖๖ กลาวไววา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน มีความสําคัญตอการ
เรียนรูของผูเรียนหลายประการดวยกัน คือ 
 ๑.) กิจกรรมจะชวยใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจในบทเรียน และยังชวยเราความ
สนใจของผูเรียน 
 ๒.) กิจกรรมจะชวยปลูกฝงและสงเสริมความคิดสรางสรรค ความรับผิดชอบ และความ
เปนประชาธิปไตย 
 ๓.) กิจกรรมจะชวยใหผูเรียนประสบความสําเร็จ และชวยใหเห็นความแตกตางระหวาง
บุคคล 
 ๔.) กิจกรรมจะชวยใหผูเรียนขยายความรู และประสบการณใหกวางขวางขึ้น รวมทั้ง
สงเสริมใหผูเรียนเกิดความซาบซึ้งความงามในเรื่องตางๆ 
 ๕.) กิจกรรมจะชวยปลูกฝงความเปนประชาธิปไตย และปลูกฝงความรับผิดชอบ 
 ๖.) กิจกรรมจะชวยสงเสริมทักษะและชวยปลูกฝงเจตคติที่ด ี
 ๗.) กิจกรรมจะชวยสงเสริมความงอกงาม พัฒนาการของผูเรียน และใหผูเรียนไดรูจัก
การทํางานเปนกลุม 
 ๘.) กิจกรรมจะชวยใหผูเรียนมีการเคลื่อนไหว รูสึกสนุกสนาน ทําใหไมเบื่อหนายตอการ
เรียน 
 จากการศึกษาความสําคัญของกิจกรรมการเรียนการสอนขางตน สามารถสรุปไดวา การ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน มีความสําคัญยิ่งตอการเรียนรูของผูเรียน เนื่องจากเปนสิ่งเราให
นักเรียนเกิดความสนใจที่เรียนรู สงเสริมใหผูเรียนไดแสดงออก สงเสริมความคิดสรางสรรค สงเสริม
ความเปนประชาธิปไตย และสงเสริมความสามัคคีในหมูคณะ 
  ๒.๕.๕.๓ ลักษณะของกิจกรรมการเรียนการสอนที่ด ี
 วัฒนาพร  ระงับทุกข๖๗ กลาวไววา ลักษณะกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ 
ควรมีลักษณะ ดังนี้ 
 ๑.) สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูและเนื้อหา กิจกรรมการเรียนการสอนจะตอง
สะทอนจุดประสงคการเรียนรูที่กําหนดทุกขอ โดยกิจกรรมจะตองสรางมโนทัศน ในสาระการเรียนรู
หรือเนื้อหาที่กําหนดอยางชัดเจน ครบถวน และทันสมัย 
 ๒.) ฝกกระบวนการที่สําคัญใหผูเรียน ซึ่งกิจกรรมการเรียนการสอนควรเปนกิจกรรมที่ฝก
ใหผูเรียน ไดพัฒนาทักษะกระบวนการที่สําคัญ 
 ๓.) เหมาะสมกับธรรมชาติและวัยของผูเรียน ครูผูสอนจะตองคัดเลือกกิจกรรมการเรียน
การสอนที่เหมาะสม กับธรรมชาติ วัย ความสามารถ และความสนใจของผูเรียน และขณะเดียวกัน ก็
ตองสนองความแตกตางระหวางบุคคลของผูเรียนดวย 
 ๔.) เหมาะสมกับสภาพแวดลอมในโรงเรียนและชีวิตจริง ครูควรออกแบบกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่สอดคลองกับสภาพของหองเรียน โรงเรียน และชุมชน โดยพยายามใชประโยชนจาก
สิ่งที่มีอยูแลวใหมากที่สุด 
                                                           

 ๖๖ สมคิด  สรอยน้ํา, หลักการสอน, หนา ๒๒๒. 
 ๖๗ วัฒนาพร  ระงับทุกข, แผนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง, หนา ๙๒-๙๕. 



๔๐ 

 

 ๕.) เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนควรเปนกิจกรรมที่เปด
โอกาสใหผูเรียน ไดเขารวมในกิจกรรมการเรียนการสอนอยางท่ัวถึง และมากที่สุดเทาที่จะทําได การที่
ผูเรียนมีบทบาทเปนผูกระทําในการดําเนินกิจกรรมการเรียนรู จะชวยใหผูเรียนเกิดความพรอม และ
กระตือรือรนที่จะเรียนอยางมีชีวิตชีวา 
 สุวิทย  มูลคํา๖๘ไดเสนอลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่พึงประสงค ไวดังนี้ 
 ๑.) คํานึงถึงพ้ืนฐานความแตกตางของผูเรียน โดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรู 
สนับสนุนใหผูเรียนทุกคนไดพัฒนาศักยภาพ และความสนใจของตนเอง มีวิธีการเรียนการสอนที่
หลากหลาย 
 ๒.) สนับสนุนใหผูเรียนไดเรียนรู คนพบ และแกปญหาดวยตนเอง โดยมีผูสอนคอย
ชวยเหลือนํา ใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียน และทํากิจกรรมตางๆ 
 ๓.) สนับสนุนใหผูเรียนไดเรียนรูจากสถานการณที่มีความหมาย ทั้งในและนอกหองเรียน 
สนองความตองการของผูเรียน โดยสานตอจากพื้นฐานความรูเดิม และพื้นฐานทางวัฒนธรรมของ
ผูเรียน 
 ๔.) สงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูจากปญหาจริง ประสบการณจริง ในลักษณะของการบูร
ณาการใหสอดคลองกับความเปนอยู และชีวิตประจําวัน สามารถนําไปใชประโยชนได 
 ๕.) ฝกใหผูเรียนรูจักใครครวญไตรตรองดวยตนเอง มุงเนนใหมีการแลกเปลี่ยนความ
คดิเห็นและการทํางานรวมกับผูอื่น 
 ๖.) มีการสอดแทรกคุณธรรมและจริยธรรม ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยมี
ผูสอนเปนแบบอยางที่ด ี
 สภาพท่ีพึงประสงคในการจัดการเรียนการสอนทั้ง ๖ ประการนั้น ถือเปนจุดเนนของการ
จัดการเรียนการสอน เพ่ือการเรียนรูที่แทจริง ผูสอนสามารถคิดและแสวงหาวิธีการ นวัตกรรม เพื่อให
การเรียนการสอนเปนไปตามทิศทางที่กําหนด ก็จะทําใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะท่ีตองการได 
 จากแนวคิดขางตน สรุปไดวา ลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ดี ควร
สอดคลองกับหลักสูตรและจุดมุงหมายของการเรียนรู รวมทั้งตองคํานึงถึงพื้นฐานความแตกตางของ
ผูเรียน โดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรู สงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง 
เพื่อคนพบและแกปญหาดวยตนเอง มีการสอดแทรกคุณธรรม จริยธรรม เราความสนใจของผูเรียน 
และมีบรรยากาศที่สนุกสนานเปนกันเอง 
 
 ๒.๕.๖  ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 
 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนจะบรรลุเปาหมายตามที่กําหนดไวในหลักสูตร จําเปน
จะตองอาศัยสื่อการเรียนการสอน หรือวัสดุอุปกรณการสอนหลายๆ อยาง นํามาใชประกอบการเรียน
การสอน และการจัดกิจกรรมการเรียนรูตางๆ จึงทําใหสื่อการเรียนการสอนมีบทบาทสําคัญตอการ
เรียนรูของผูเรียนธรรมศึกษา ในดานการกระตุนความสนใจตอสิ่งที่เรียน เปนเครื่องมือชวยใหผูเรียน
ไดเรียนรูจากการปฏิบัติกิจกรรมจริง ทําใหไดรับประสบการณที่เปนรูปธรรม เปนตัวแบบสําหรับการ
                                                           

 ๖๘ สุวิทย  มูลคํา, แฟมสะสมงาน, พิมพครั้งที่ ๘, (กรุงเทพมหานคร : พี.พี.พริ้นท จํากัด, ๒๕๔๒), หนา 
๒-๓. 



๔๑ 

 

เรียนรูกระบวนการ หรือความคิดรวบยอดที่สลับซับซอน สรางบรรยากาศความเปนกันเองในรูปของ
กิจกรรมตางๆ และสรางสภาพการณที่เปดกวางตอการเรียนรูของผูเรียน และพระภิกษุผูสอนธรรม
ศึกษาไดมากยิ่งขึ้น 
 
  ๒.๕.๖.๑ ความหมายของสื่อการเรียนการสอน 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ๖๙ ไดอธิบายวา สื่อการเรียนการ
สอนเปนสิ่งที่ชวยใหครูและนักเรียน ปฏิบัติกิจกรรมการเรียนการสอนไดสะดวกยิ่งขึ้น เปน
องคประกอบท่ีสําคัญที่จะชวยใหการเรียนการสอนดําเนินไปดวยดี และบรรลุคุณภาพตามเปาหมายที่
กําหนด 
 กิดานันทมลิทอง๗๐ กลาววา สื่อการสอน หมายถึง ตัวกลางที่ใชเปนเครื่องมือหรือ
ชองทางสําหรับทําใหการสอนของผูสอนสงไปถึงผูเรียน ทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงค 
หรือจุดมุงหมายที่ผูสอนวางไวไดเปนอยางด ี
 ประเสริฐ  ธรรมโวหาร๗๑ กลาววา สื่อการเรียน คืออุปกรณตางๆ ที่จะชวยใหผูเรียนเกิด
ความเขาใจ มีทักษะและเจตคติที่ตามที่ตองการ ไดแก หนังสือ แผนภูมิ เอกสาร รูปภาพสไลด เทป 
และเครื่องมือตางๆ 
 ชลิยา  ลิมปยากร๗๒ กลาววา สื่อการเรียนการสอน หมายถึง ตัวกลางที่ใชเพื่อถายทอด
ความรูและประสบการณ อาจจะจากผูสอนหรือแหลงความรูอื่นๆ ไปยังผูเรียนนั่นเอง ซึ่งแหลงความรู
อื่นๆ ก็อาจจะหมายถึงวิทยากร หรือบุคลากรในชุมชน ผูทรงคุณวุฒิในดานนั้นๆ ดังนั้น สื่อการเรียน
การสอน จึงหมายถึง สิ่งตางๆ ที่ใชเปนตัวกลางในกระบวนการเรียนการสอน เพื่อชวยใหการเรียนการ
สอนนั้นดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพตามจุดมุงหมาย 
 วัฒนาพร  ระงับทุกข๗๓กลาววา สื่อการเรียนการสอน หมายถึง สิ่งที่เปนพาหนะหรือสื่อ
ที่ชวยใหผูเรียนสามารถพัฒนาความรู ทักษะ และเจตคติใหบรรลุผลตามจุดประสงคการเรียนการสอน 
และตามจุดมุงหมายของหลักสูตรไดดียิ่งข้ึนหรือเร็วยิ่งขึ้น 
 อําภา  บุญชวย๗๔ กลาวไววา คําวา “สื่อ” หมายถึง ตัวกลางที่ชวยในการถายทอก
เรื่องราว ขาวสาร ความรู เหตุการณ แนวความคิด สถานการณ ฯลฯ ที่ผูสงสารตองการสงไปยังผูรับ 
สวนสื่อการเรียนการสอน หมายถึง การนําวัสดุอุปกรณและวิธีการ มาเปนตัวกลางในการใหการศึกษา
ใหความรูแกผูเรียน 

                                                           

 ๖๙ สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, เอกสารประกอบการบรรยาย หลักสูตรผูบริหาร
สถานศึกษาระดับสูง, (กรุงเทพมหานคร : กองพัฒนาบุคคล สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 
๒๕๓๐), หนา ๑๖๒-๑๖๓. 
 ๗๐ กิดานันท  มลิทอง, เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม, พิมพครั้งที่ ๒, (กรุงเทพมหานคร : 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๔๓), หนา ๘๙. 
 ๗๑ ประเสริฐ  ธรรมโวหาร, หลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา, หนา ๑๐๗. 
 ๗๒ ชลิยา  ลิมปยากร, เทคโนโลยีการศึกษา, (ธนบุรี : พิมพลักษณ, ๒๕๓๖), หนา ๓๓. 
 ๗๓ วัฒนาพร  ระงับทุกข, แผนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง, หนา ๑๑๗. 
 ๗๔ อําภา  บุญชวย, สื่อการศึกษาพ้ืนฐาน, (กรุงเทพมหานคร : ฟสิกสเซ็นเตอร, ๒๕๔๒), หนา ๙๙. 



๔๒ 

 

 อํานวย  เดชชัยศรี๗๕ กลาววา สื่อ (Media) ก็คือตัวกลางหรือชองทางผานของสารจาก
สงไปสูผูรับ ใหเขาใจตรงกัน สวนสื่อการศึกษา (Education Media) หมายถึง อุปกรณ วัสดุ และ
วิธีการที่ใชเปนตัวกลางในกระบวนการเรียนการสอนหรือใชสื่อสาร เพื่อชวยใหการเรียนการสอนบรรลุ
จุดมุงหมายอยางมีประสิทธิภาพ 
 สรุปไดวา สื่อการเรียนการสอน หมายถึง ตัวกลางที่ใชถายทอดเรื่องราวที่เปนความรูและ
ประสบการณไปสูผูเรียน โดยผานวัสดุ อุปกรณ และวิธีการตางๆ ที่ใชเปนตัวกลางในกระบวนการ
เรียนการสอน เพื่อชวยใหการจัดการเรียนการสอนไดบรรลุจุดมุงหมายอยางมีประสิทธิภาพ จึงนับวา
สื่อการสอนเปนสิ่งที่มีบทบาทอยางสําคัญอยางมากในการเรียนการสอน เนื่องจากเปนตัวกลางที่จะ
ชวยใหการสื่อสารระหวางผูสอนและผูเรียน ดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ ทําใหผูเรียนเกิดความ
เขาใจความหมายของบทเรียนไดตรงตามที่ครูผูสอนตองการ ไมวาสื่อการสอนนั้นจะอยูรูปแบบใดก็
ตาม ก็ถือไดวาเปนทรัพยากรที่อํานวยความสะดวกในการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพไดทั้งสิ้น 
  ๒.๕.๖.๒ ประเภทของสื่อการเรียนการสอน 
  สื่อการเรียนการสอนนั้นมีมากมายหลายชนิด และไดพัฒนาใหเกิดความ
ทันสมัยอยูเสมอ ตามความเจริญกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ไดมีนักเทคโนโลยีทางดาน
การศึกษาไดกําหนดและจัดแบงประเภทสื่อการเรียนการสอนไดหลายทาน เชน 
  อํานวย  เดชชัยศรี๗๖ กลาวไววา สื่อทางการศึกษาสามารถแบงไดหลาย
ประเภทตามทัศนะของผูรู แตทางดานเทคโนโลยีการศึกษาจะแบงประเภทของสื่ออกเปน ๓ ชนิด 
ไดแก 
  ๑.) สื่ออุปกรณ (Hardware) คือ ชองทางผานของตัวอุมความรู เชน 
เครื่องฉาย เครื่องเสียง คอมพิวเตอร ดาวเทียม เปนตน 
  ๒.) สื่อวัสดุ (Software) คือ ตัวอุมความรู เชน แผนภาพโปรงใส ฟลม
สไลด ภาพถาย บัตรภาพ บัตรคํา แถบบันทึกภาพ แผนภูมิ แถบบันทึกเสียง ภาพโฆษณา ฟลม 
ภาพยนตร บทเรียน คอมพิวเตอร เปนตน 
  ๓.) วิธีการ (Technique) คือ ขั้นตอนในกระบวนการของการนําเสนอ
เนื้อหา โดยอาศัยกิจกรรมที่หลากหลาย เชน การสาธิต การแสดงบทบาทสมมติ การศึกษานอก
สถานที่ การจัดนิทรรศการ เปนตน 
 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ๗๗ ไดแบงสื่อการเรียนการสอนที่ใช
ในโรงเรียนประถมศึกษา ออกเปนประเภทใหญๆ ๓ ประเภท คือ 
 ๑.) สื่อประเภทวัสดุ ไดแก สื่อเล็กๆ ที่ทําหนาที่เก็บความรูในลักษณะของภาพ เสียง 
และตัวอักษรในรูปแบบตางๆ เชน หนังสือเรียน ตํารา ของจริง หุนจําลอง รูปภาพ แผนภูมิ แผนที่ 
ปายนิเทศ ฟลมภาพยนตร แผนภาพเลื่อน ฟลมสตริป เทปบันทึกเสียง โดยสรุปแลวแบงยอยไดเปน

                                                           

 ๗๕ อํานวย  เดชชัยศรี, สื่อการศึกษาพ้ืนฐาน, (กรุงเทพมหานคร : ฟสิกสเซ็นเตอร, ๒๕๔๒), หนา ๑. 
 ๗๖ อํานวย  เดชชัยศรี, สื่อการศกึษาพื้นฐาน, หนา ๑-๒. 
 ๗๗ สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, เอกสารประกอบการบรรยาย หลักสูตรผูบริหาร
สถานศึกษาระดับสูง, หนา ๑๒-๑๓. 



๔๓ 

 

วัสดุที่นําเสนอความรูดวยตัวมันเอง และวัสดุที่ตองอาศัยสื่อประเภทเครื่องกลไกเปนตัวนําเสนอ
ความรู 
 ๒.) สื่อประเภทอุปกรณ หมายถึง สื่อใหญที่เปนตัวกลางหรือทางผานของความรูที่จะ
ถายทอดไปยังครูและผูเรียน ตองอาศัยวัสดุมาใสในตัวของมัน สื่อประเภทนี้ไดแก เครื่องฉาย
ภาพยนตร เครื่องฉายภาพเลื่อน เครื่องฉายขามศีรษะ โทรทัศน เครื่องบันทึกเสียง วิทยุ เครื่องเลน
แผนเสียง 
 ๓.) สื่อประเภทวิธีการ หมายถึง กิจกรรมทุกอยางที่ครูและนักเรียนจัดขึ้น ทั้งในและนอก
หองเรียน เชน การสาธิตการแสดงบทบาท การแสดงละครหุน การศึกษานอกสถานที่ การจัด
นิทรรศการ กรสอนโดยใชโสตทัศนูปกรณ เปนตน 
 กิดานันทมลิทอง๗๘ กลาวไววา สื่อการสอนสามารถจําแนกออกไดเปน ๓ ประเภท คือ 
 ๑.) สื่อประเภทวัสดุ หมายถึง สื่อที่เก็บความรูอยูในตัวเอง ซึ่งจําแนกยอยไดเปน ๒ 
ลักษณะ คือ วสัสดุประเภทที่สามารถถายทอดความรูไดดวยตนเอง และที่ตองอาศัยอุปกรณอื่นชวยใน
การถายทอดความรู เชน แผนที่ ลูกโลก รูปภาพ หุนจําลอง แผนซีดี ฟลมภาพยนตร สไลด เปนตน 
 ๒.) สื่อประเภทอุปกรณ หมายถึง สิ่งที่เปนตัวกลางหรือตัวผาน ทําใหขอมูลหรือความรูที่
บันทึกในวัสดุสามารถถายทอดมาใหเห็นหรือไดยิน เชน เครื่องฉายภาพ แผนโปรงใส เครื่องฉายสไลด 
เครื่องฉายภาพยนตร เครื่องเลนแผนซีดี เปนตน 
 ๓.) สื่อประเภทเทคนิคและวิธีการ หมายถึง สื่อที่มีลักษณะเปนแนวความคิด หรือ
รูปแบบขั้นตอนในการเรียนการสอน โดยสามารถจะนําสื่อวัสดุและอุปกรณมาใชชวยในการสอนได 
เชน เกมและการจําลอง การสอนแบบจุลภาค การสาธิต เปนตน 
 สํานักวิงานชาการและมาตรฐานการศึกษา๗๙ แบงประเภทของสื่อการเรียนการสอน
ตามบทบาทหนาที่ ลักษณะการใชเปน ๒ ประเภท ดังนี้ 
 ๑.) สื่อการเรียนการสอนที่ใชเปนสื่อหลักประจํากลุมสาระการเรียนรู ไดแก หนังสือเรียน
ทุกกลุมสาระการเรียนรู และหนังสือแบบฝกหัดซึ่งกระทรวงศึกษาธิการกําหนด 
 ๒.) สื่อการเรียนการสอนที่ใชเปนสื่อประกอบการจัดการเรียนการสอน ไดแก หนังสือ
อื่นๆ นอกเหนือจากหนังสือเรียน ซึ่งมีเนื้อหาสาระที่ชวยสงเสริมการเรียนรูของผูเรียน เชน หนังสือ
อานเพิ่มเติม หนังสือสงเสริมการอาน หนังสืออางอิง นอกจากนี้ยังรวมสื่อคอมพิวเตอรชวยสอน สื่อ
วิดีทัศน อินเทอรเน็ต แหลงการเรียนรูตางๆ ภูมิปญญาทองถิน่ 
 สรุปไดวา สื่อการเรียนการสอน เมื่อจัดแบงตามลักษณะและรูปแบบของการนํามาใช 
สามารถแบงไดเปน ๓ ประเภท คือ สื่อประเภทวัสดุ เชน ภาพถาย ภาพเขียน บัตรคําแผนโปรงใส 
และแผนภูมิ เปนตน สื่อประเภทอุปกรณ ไดแก เครื่องฉายภาพยนตร เครื่องเลนแผนเสียง เครื่อง
บันทึกเสียง เปนตน และสื่อประเภทวิธีการ ไดแก การจัดกิจกรรม การแสดงบทบาทสมมติ การจัด
นิทรรศการ การศึกษานอกสถานที่ เปนตน 

                                                           

 ๗๘ กิดานันท มลิทอง, เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม, หนา ๙๓. 
 ๗๙ สํานักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, แนวทางการบริหารหลักสูตรและการเรียนการสอนตาม
หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔, (กรุงเทพมหานคร : สํานักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา
, ๒๕๔๙), หนา ๔. 



๔๔ 

 

 
 
 ๒.๕.๖.๓ คุณคาของสื่อการเรียนการสอน 
 กฤษมันต  วัฒนาณรงค๘๐ ไดกลาวถึงคุณคาของสื่อการเรียนการสอนที่นํามาใชในวง
การศึกษาไวหลายประการ คือ 
 ๑.) สื่อชวยใหผูเรียนเรียนรูไดอยางถูกตองและรวดเร็ว แมจะเปนเนื้อหาที่ซับซอน 
 ๒.) สื่อชวยเราความสนใจไมเฉพาะชั้นเด็กเล็ก แตสามารถใชเปนเครื่องกระตุนความ
สนใจไดดีในผูใหญอีกดวย 
 ๓.) สื่อชวยสรางความสนใจตรงกัน ขจัดความสับสนในผูเรียนที่มีภูมิหลังตางกัน 
 ๔.) สื่อประเภทกิจกรรมจะสงเสริมมนุษยสัมพันธระหวางนักเรียนกับครู และระหวาง
นักเรียนกับนักเรียน 
 ๕.) สื่อสามารถสงเสริมใหแตละบุคคลสามารถเรียนรูตามความสนใจ ความสามารถ และ
ความสนใจของตนเอง 
 ๖.) เพื่อเปดโอกาสใหผูเรียนสามารถคนควาหรือศึกษาในสิ่งที่ตองการ ทําใหเกิดความคิด
สรางสรรค 
 ๗.) สื่อที่ไดมีการทดสอบแลว สามารถใชแทนการสอนของครูอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่ง
เปนการลดกิจกรรมดานการสอนของครูลง ทําใหครูมีเวลาจัดประสบการณดานอื่นๆ 
 ๘.) สื่อชวยสรางความมั่นใจใหผูสอน ทําใหทั้งผูสอนและผูเรียนมีบรรยากาศในการเรียน
ที่นาสนใจ 
 ๙.) สื่อทําใหการสอนทันสมัยอยูเสมอ การใชเทคโนโลยีตลอดจนการผลิตสื่อใหมๆ ทําให
การเรียนการสอนนาสนใจยิ่งขึ้น 
 กิดานันทมลิทอง๘๑ กลาวไววา สื่อการเรียนการสอนใชประโยชนไดทั้งผูเรียนและผูสอน 
มีรายละเอียดดังนี้ 
 ๑.) ในดานตัวผูเรียน สื่อการสอนมีประโยชนดังตอไปนี้ 
  ๑.๑) เปนสิ่งที่ชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพ เพราะ
ชวยใหผูเรียนเกิดความเขาใจเนื้อหาของบทเรียนที่ยุงยากซับซอนไดงายขึ้น ในระยะเวลาอันสั้นและ
สามารถชวยใหเกิดความคิดรวบยอดในเรื่องนั้น ไดอยางถูกตองและรวดเร็ว 
  ๑.๒) สื่อจะชวยกระตุนและสรางความสนใจใหแกผูเรียน ทําใหเกิดความ
สนุกและไมรูสึกเบื่อหนายตอการเรียน 
  ๑.๓) การใชสื่อทําใหผูเรียนมีความเขาใจรวมกัน เกิดประสบการณ
รวมกันในวิชาที่เรียนนั้น 
  ๑.๔) ชวยใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนการสอนมากขึ้น ทําให
เกิดมนุษยสัมพันธอันดี ระหวางผูเรียนดวยกันเองและผูสอนดวย 
                                                           

 ๘๐ กฤษมันต  วัฒนาณรงค, เทคโนโลยีเทคนิคศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : ภาควิชาครุศาสตร เทคโนโลยี
คณะครุศาสตรอุตสาหกรรม สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกลาพระนครเหนือ, ๒๕๓๖), หนา ๖๑. 
 ๘๑ กิดานันท มลิทอง, เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม, หนา ๙๘. 



๔๕ 

 

  ๑.๕) ชวยเสริมสรางลักษณะที่ดีในการศึกษาคนควาหาความรู ชวยให
ผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรค จากการใชสื่อการเรียนเหลานั้น 
  ๑.๖) ชวยแกปญหาเรื่องของความแตกตางระหวางบุคคล โดยการจัดใหมี
การใชสื่อในการเรียนรูเปนรายบุคคล 
 ๒.) ในดานตัวผูสอน สื่อการเรียนการสอนมีประโยชนดังตอไปนี ้
  ๒.๑) ชวยใหบรรยากาศการสอนนาสนใจมากขึ้น ผูสอนมีความ
กระตือรือรนเชื่อม่ันในตนเอง ในการดําเนินการสอนมากขึ้น 
  ๒.๒) สื่อจะชวยแบงเบาภาระของผูสอนในการเตรียมเนื้อหา เพราะ
บางครั้งอาจจะใหผูเรียนศึกษาเนื้อหาจากสื่อไดดวยตนเอง 
  ๒.๓) เปนการกระตุนใหผูสอนตื่นตัวอยูเสมอ การเตรียมและผลิตวัสดุ
ใหมๆ เพื่อใชเปนสื่อการสอน ตลอดจนคดิเทคนิควิธีการตางๆ เพ่ือใหการเรียนรูนาสนใจยิ่งขึ้น 
 สรุปไดวา คุณคาของสื่อการเรียนการสอน จะพิจารณาจากความนาสนใจ สรางแรงจูงใจ
และเราความสนใจ ทําสิ่งที่เขาใจยากใหเขาใจงายขึ้น สรางองคความรูที่เปนนามธรรมใหเปนรูปธรรม 
สงเสริมความคิดสรางสรรค ชวยใหผูเรียนเกิดประสบการณจริง กระตุนใหผูเรียนเกิดการเรียนรู และ
สามารถสรางองคความรูที่ทันสมัย 
 ๒.๕.๖.๔ การเลือกใชสื่อการเรียนการสอน 
 สื่อการเรียนการสอนมีอยูเปนจํานวนมาก ดังนั้นในการเรียนการสอนแตละครั้ง จึง
จําเปนตองเลือกใชสื่อการเรียนการสอน เพื่อใหการเรียนการสอนนั้นเกิดประสิทธิภาพสูงสุด ซึ่งในการ
เลือกใชสื่อการเรียนการสอน มีนักการศึกษาและผูรูใหทัศนะเกี่ยวกับการเลือกสื่อการเรียนการสอน
ดังนี้ 
 ลัดดา  ศุขปรีดี๘๒ กลาวถึงการเลือกสื่อการเรียนการสอนดังนี ้
 ๑.) เลือกสื่อการเรียนการสอนและประสบการณท่ีสอดคลองกับจุดมุงหมายของการเรียน
การสอน การเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพนั้น จําเปนตองกําหนดจุดมุงหมายในรูปของพฤติกรรม 
ซึ่งครอบคลุมลักษณะพฤติกรรมทั้ง ๓ ประเภท คือ พุทธิพิสัย จิตพิสัย ทักษะพิสัย ทั้งนี้เพราะ
จุดมุงหมายของการสอนแตกตางกัน ยอมใหประสบการณเรียนรูตางกัน ดังนั้นการเลือกสื่อการเรียน
การสอนและประสบการณในการเรียนการสอน จึงตองใหสอดคลองกับจุดมุงหมายดังกลาว โดย
พยายามเลือกสื่อการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนการสอนอยางจริงจัง 
และใหขอมูลยอนกลับ เพื่อใหเขาไดมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมขั้นสุดทายไปตามจุดมุงหมายที่
ตองการ 
 ๒.) เลือกสื่อการเรียนการสอนและประสบการณที่สอดคลองกับลักษณะการตอบสนอง
และพฤติกรรมขั้นสุดทายของผูเรียน ที่คาดหวังจะใหเกิดขึ้นกับพฤติกรรมของผูเรียนจะเกิดขึ้นได ถา
ผูเรียนมีความพึงพอใจในกิกรรมและประสบการณที่ไดรับ ความพึงพอใจยอมกอใหเกิดการเรียนรูไดดี 
ดังนั้นการเลือกสื่อการเรียนและประสบการณการเรียนการสอน จึงควรเลือกสื่อการเรียนการสอนที่จะ
ชวยใหผูเรียนเกิดความพอใจ มีการตอบสนองและเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมที่คาดหวัง 

                                                           

 ๘๒ ลัดดา  ศุขปรีด,ี เทคนิคการเรียนการสอน, (กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร, ๒๕๔๖), หนา ๑๕-๑๗. 



๔๖ 

 

 ๓.) เลือกสื่อการเรียนการสอนและประสบการณการเรียนการสอนที่เหมาะสมกับ
ความสามารถและประสบการณเดิมของแตละคน วัสดุและประสบการณที่จัดใหแกผูเรียนควรงายและ
อยูในขอบเขตความสามารถของผูเรียนแตละคน สื่อการเรียนการสอนนั้นจะตองชวยใหผูเรียน
สามารถรับประสบการณใหมไดเปนอยาวดี และไมจําเปนตองใชกับผูเรียนทั้งชั้นเหมือนกันหมด 
เพราะสื่อการเรียนการสอนและประสบการณบางอยาง อาจไมเหมาะสมกับผูเรียนบางคน ดังนั้นการ
เลือกสื่อการเรียนการสอน จึงตองคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคลดวย เชนเดียวกันกับการเลือก
วิธีสอน ซึ่งไมมีวิธีสอนวิธีใดวิธีหนึ่งที่เหมาะสมกับผูเรียนทุกคน หรือกับบทเรียนทุกบทเรียน ครูควร
เลือกวิธีที่เหมาะสม อาจเริ่มดวยการนําเขาสูบทเรียน ใหความรูใหม และจัดกิจกรรมที่จะชวยฝกฝนใน
ทักษะใหมๆ ครูควรกําหยดคําถามหรือแบบฝกหัดแกเด็กแตกตางกันไป ตามความแตกตางระหวาง
บุคคล ผานวิธีการสอนที่แตกตางกัน 
 ๔.) เลือกรูปแบบสื่อ รูปแบบสื่อเปนการแสดงออกทางกายภาพของสื่อ ที่ปรากฏใหเห็น 
เชน ภาพพลิก (ภาพนิ่งและขอความ) สไลด (ภาพนิ่งที่ฉายกับเครื่องฉาย) โสตวัสดุ (เสียงดนตรี) 
ภาพยนตร (ภาพเคลื่อนไหวบนจอ) วีดิทัศน (ภาพเคลื่อนไหวบนจอโทรทัศน) และคอมพิวเตอร
มัลติมีเดีย (กราฟกขอความและภาพเคลื่อนไหวบนจอ) ซึ่งสื่อแตละรูปแบบมีความแตกตางกัน และมี
ขอจํากัดในการบันทึกและเสนอขอมูลตางกัน ครูควรเลือกรูปแบบของสื่อที่สามารถสนองตอภารกิจที่
ผูเรียนตองมี เพื่อใหบรรลุเปาหมายสุดทายในการเรียน โดยพิจารณาดวยวาจะหาสื่อนั้นไดเหมาะสม
กับจุดมุงหมายและความแตกตางของบุคคลดวย การเลือกรูปแบบของสื่อยังตอคํานึงถึงขนาดของกลุม
ผูเรียนดวย เชน กลุมใหญ/กลุมเล็ก หรือเรียนดวยตนเองเปนรายบุคคล เปนตน 
 ๕.) เลือกสื่อการเรียนการสอนที่พอจะหาได และอํานวยความสะดวกในการใชการเลือก
สื่อการเรียนการสอนใชในการเรียนการสอน จึงตองคํานึงถึงความสะดวกในการนําสื่อนั้นมาใชดวย 
และจําเปนตองใชสื่อที่มีราคาแพงเสมอไป ทั้งนี้ขึ้นอยูกับวาจะหาสื่อการเรียนการสอนชนิดใดบาง ที่
สอดคลองกับจุดมุงหมาย เพ่ือชวยใหผูเรียนเกิดการเรียนรูไดมากที่สุด 
 ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน๘๓ ไดเสนอหลักการในการเลือกใชสื่อการสอน ควรจะได
คํานึงถึงสิ่งตอไปนี้ 
 ๑.) การจัดทําสื่อการสอน สามารถจัดทําไดดังนี้ 
  ๑.๑) ครูอาจารยจัดทําขึ้นเอง โดยใชวัสดุทองถิ่นหรือวัสดุเหลือใช 
ตลอดจนวัสดุที่จัดซื้อมาในราคาถูก 
  ๑.๒) ใหนักเรียนนักศึกษาจัดทําขึ้น และอยูในความแนะนําของคร ู
  ๑.๓) สื่อการสอนบางชนิด อาจไดรับบริจาคจากองคการหรือมูลนิธิตางๆ 
ตลอดจนบริษัท หางราน 
  ๑.๔) สื่อการสอนประเภทเครื่องมือและอุปกรณราคาแพง สถานศึกษายัง
ไมสามารถจะจัดซื้อได ก็ใชการยืมจากหนวยงานอื่น 
  ๑.๕) สื่อการสอนบางประเภทไมสามารถจะจัดทําขึ้นไดเอง แตตองใช
เปนประจํา ควรจะไดจัดเตรียมงบประมาณเพ่ือนําไปซื้อไวใช และใหบริการแกครูอาจารย 

                                                           

 ๘๓ ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน, การบริหารงานวิชาการ, หนา ๒๑๑-๒๑๒. 



๔๗ 

 

 
 ๒.) การเลือกใชสื่อการสอน สื่อการสอนมีมากมายหลายประเภท ซึ่งเปนหนาที่ของครู
อาจารย ที่จะตองเลือกใชใหเหมาะสมโดยคํานึงถึง 
  ๒.๑) ลักษณะวิชาที่สอนเปนวิชาทฤษฎีหรือปฏิบัติการ ใชสื่อชนิดใด จึง
จะทําใหนักเรียนนักศึกษามีความเขาใจบทเรียนยิ่งขึ้น 
  ๒.๒) คุณลักษณะของนักเรียนนักศึกษา ไดแก การเลือกใหเหมาะสมกับ
อายุ ระดับสติปญญา ระดับชั้นเรียน จํานวนนักเรียน เวลาที่เรียน ลักษณะของหองเรียน 
  ๒.๓) การเลือกใชสื่อการสอนในหองเรียนที่นักเรียนนักศึกษามีบทบาท 
ในการเรียนการสอน มีกิจกรรมการเรียนรูและสามารถรับประสบการณใหมๆ ดวยตัวเอง ซึ่งครู
อาจารยสามารถจะจัดในลักษณะของสื่อประสม 
 นิตยา  ขาวหอมทอง๘๔ กลาวถึงการเลือกใชสื่อการเรียนการสอนวา นอกจากหนังสือ
คูมือประกอบการเรียนการสอน เอกสาร วารสารแลว ยังไดเตรียมเลือกใชสื่ออุปกรณการเรียนการ
สอนใหเหมาสมไวหลายอยาง เชน แผนภาพ แผนภูมิ แผนใส สไลด วีดิทัศน โดยคํานึงถึงสื่อการสอน 
ดังนี้ 
 ๑.) จะตองรูวาใชสื่อการสอนนั้นเพื่ออะไร ใชในสถานการณใด เชน ใชเพื่อนําเขาสู
บทเรียน หรือใชประกอบขณะสอน หรือเปนการใชเพื่อสรุปบทเรียน 
 ๒.) จะตองรับรูวัยของผูเรียน การรับรูของนักเรียนมีความแตกตางกันไปตามวุฒิภาวะ 
การใชสื่อการสอนจะตองคํานึงถึงวัยและสติปญญาของเด็กดวย 
 ๓.) เลือกการใชสื่อการเรียนการสอนหลายๆ ประเภท ที่เกี่ยวกับบทเรียน เหมาะสมกับ
เวลา 
 ๔.) เลือกใชสื่อการสอนที่หางายและมีอยูในทองถิ่น 
 ๕.) การใชสื่อบุคคล ซึ่งไดแก ภูมิปญญาทองถิ่นตางๆ 
 ๖.) สนับสนุนใหนักเรียนมีสวนรวมในการสรางสื่อการเรียนรวมกันครู 
 ๗.) จะตองพิจารณาสื่อการสอนที่จะใชใหมีความสัมพันธกับบทเรียนที่จะสอนตามเนื้อหา 
 ๘.) ขนาดของสื่อตองมีความเหมาะสมและอยูในสภาพท่ีด ี
 ๙.) ผลิตสื่อที่นักเรียนสามารถเรียนไดดวยตนเอง เพื่อเปนการเสริมการเรียน 
 อํานวย  เดชชัยศรี๘๕ กลาวไววา การเลือกใชสื่อการศึกษา ครูผูสอนจะตองคํานึงถึง
คุณลักษณะของสื่อในดานตางๆ ที่จะสนองวัตถุประสงคของการเรียนการสอน เหมาะสมกับลักษณะ
ของผูเรียน พิจารณาจากศักยภาพของสื่อการสอน ความถูกตองเที่ยงตรง สอดคลองกับเนื้อหา 
คุณภาพของตัวสื่อ มีความเหมาะสมกับคาใชจาย และสะดวกตอการนําเสนอในแงการประยุกตและ
สอดคลองกับหลักการใชสื่อประสม (Multi Media) 

                                                           

 ๘๔ นิตยา  ขาวหอมทอง, การเลือกใชสื่อการเรียนการสอน กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม โรงเรียนบางประหัน, (ออนไลน), แหลงที่มา : www.2.seed.net/watthanadham/hpmepage 
(๑๕ พฤษภาคม ๒๕๕๐). 
 ๘๕ อํานวย  เดชชัยศรี, สื่อการศึกษาพ้ืนฐาน, หนา ๒. 



๔๘ 

 

 วาณี  ภูเสตว๘๖ ไดกลาวไววา การเลือกสื่อการสอนเพื่อนํามาใชประกอบการสอน 
เพื่อใหผู เรียนเกิดการเรียนรูอยางมีประสิทธิภาพเปนสิ่งสําคัญยิ่ง กอนอื่นครูผูสอนจะตองตั้ง
จุดประสงคเชิงพฤติกรรมการสอนใหชัดเจน เพื่อใชเปนตัวชี้นําในการเลือกใชสื่อการสอนที่เหมาะสม 
 ๑.) หลักการเลือกใชสื่อการสอน ผูสอนตองยึดหลักในการใชสื่อ ดังนี ้
  ๑.๑) สื่อนั้นตองสัมพันธกับเนื้อหา บทเรียน และจุดประสงคท่ีจะสอน 
  ๑.๒) เลือกสื่อที่มีความถูกตอง ทันสมัย และนาสนใจ เปนสื่อที่จะสงผลดี
ตอการเรียนการสอนมากที่สุด ชวยใหผูเรียนเขาใจเนื้อหาวิชานั้นไดดี เปนลําดับขั้นตอน 
  ๑.๓) เปนสื่อที่เหมาะสมกับวัย ระดับชั้น ความรู และประสบการณของ
ผูเรียน 
  ๑.๔) สะดวกในการใช มีวิธีใชไมซับซอนยุงยากจนเกินไป 
  ๑.๕) ตองเปนสื่อที่คุณภาพ มีเทคนิคการผลิตที่ดี มีความชัดเจนและเปน
จริง 
  ๑.๖) มีราคาไมแพงจนเกินไป ถาจะผลิตเองควรคุมคากับเวลาและการ
ลงทุน 
 ๒.) ความรูพื้นฐานในการเลือกใชสื่อ จากหลักการเลือกใชสื่อที่กลาวมานี้ จะเห็นไดวา
การเลือกใชสื่อท่ีมีประสิทธิภาพ จําเปนที่ผูสอนจะตองมีความรูความสามารถ และทักษะในเรื่องตางๆ 
ตอไปนี้ 
  ๒.๑) ตองรูถึงจุดประสงคเชิงพฤติกรรมและจุดมุงหมายการเรียนการสอน 
  ๒.๒) ตองรูถึงจุดมุงหมายในการนําสื่อนั้นมาใชประกอบในกิจกรรมการ
เรียนการสอนวา เพื่อใชนําบทเรียน ใชในการประกอบคําอธิบาย ใชเพื่อเพิ่มประสบการณใหแกผูเรียน 
หรือใชเพื่อสรุปบทเรียน 
  ๒.๓) ตองเขาใจลักษณะเฉพาะของสื่อชนิดตางๆ แตละชนิดวา สามารถ
เราความสนใจและใหความหมายตอประสบการณการเรียนรู แกผูเรียนไดอยางไร รูถึงขอดี ขอจํากัด
ของสื่อประเภทตางๆ ดังที่ไดกลาวมาแลว เชน หนังสือเรียนและสื่อสิ่งพิมพอื่นๆ ใชเพื่อเปนความรู
พื้นฐานและอางอิง ของจริงและของจําลอง ใชเพื่อใหผูเรียนไดรับประสบการณตรง ขอมูล สไลด และ
ฟลมสตริป ใชเพื่อเสนอภาพนิ่งขนาดใหญ ใหผูเรียนไดเห็นทั้งชั้น หรือเพ่ือการเรียนเปนรายบุคคลก็ได 
  ๒.๔) ตองมีความรูเกี่ยวกับแหลงของสื่อการเรียนการสอน ทั้งภายในและ
ภายนอกสถาบันการศึกษา สื่อบางอยางคุมคาในการผลิตเองหรือไม หรืออาจจะหายืมไดจากที่ใดบาง 
 ๓.) การเลือกสื่อการสอนใหสัมพันธกับจุดประสงคและประสบการณ การเรียนการสอน
นั้น จุดประสงคของการเรียนนับเปนสิ่งสําคัญยิ่ง ที่ผูสอนจะตองกําหนดไว เพื่อเปนหลักวาจะสอนให
ผูเรียนไดเรียนรูหรือไดรับประสบการณดานใดบาง จะบทเรียนนั้น จะไดสามารถเลือกสื่อการเรียนได
เหมาะสมกับวิธีการสอนแตละวิธี 

                                                           

 ๘๖ วาณี  ภูเศตว, การพัฒนากระบนการเรียนการสอน, หนา ๑๖๕-๑๖๘. 



๔๙ 

 

 ๔.) การเลือกใชสื่อการสอนใหสัมพันธกับขนาดของกลุมผูเรียนและกิจกรรม ในการ
ดําเนินการสอนนั้น ขนาดของกลุมผูเรียน และลักษณะของกิจกรรมในการเรียน ถือวาเปนสิ่งสําคัญที่
เกี่ยวของกับการเลือกสื่อการเรียนดวย ผูสอนควรคํานึงถึงสิ่งตอไปนี ้
  ๔.๑) พิจารณาถึงขนาดของกลุมผูเรียน วามีขนาดเทาใด เพื่อที่จะ
สามารถจัดการสอนไดอยางถูกตอง โดยแบงเปนลักษณะการศึกษารายบุคคล การสอนกลุมยอยกลุม
ใหญ หรือขนาดธรรมในหองเรียนปกติ 
  ๔.๒) ประสบการณการเรียนรู ที่ตองการนั้นเปนอยางไร เชน การฟง กร
กระทํา การศึกษาจากของจริง หรือการศึกษาจากทฤษฎีแนวคิด เปนตน 
  ๔.๓) ลักษณะของสื่อการสอน ที่ตองการใชนั้นคืออะไร เชน  ควรใช
ภาพเคลื่อนไหว เพื่อใหผูเรียนไดเรียนรูลักษณะการเคลื่อนไหวของสิ่งตางๆ หรือควรใชเครื่องเสียง 
เพื่อใหไดฟงเสียงประกอบการเรียนดวย 
 จากการศึกษาการเลือกใชสื่อการเรียนการสอนขางตน สามารถสรุปไดวา การเลือกใชสื่อ
การเรียนการสอนนั้น จะตองคํานึงถึงสิ่งตางๆ ดังนี้ 
 ๑.) กิจกรรมการเรียนการสอน 
 ๒.) ลักษณะของผูเรียน 
 ๓.) ขอบเขตเนื้อหาของบทเรียน 
 ๔.) สอดคลองกับบทเรียน 
 ๕.) เหมาะสมกับเวลา 
 การที่ครูสามารถเลือกสื่อการเรียนการสอนมาใชในหองเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพนั้น 
ครูจะตองมีความรูความสามารถและทักษะในเรื่องตางๆ ดังตอไปนี้ คือ จุดมุงหมายของการสอน 
จุดมุงหมายของการนําสื่อมาใช ตองเขาใจลักษณะของสื่อการสอนชนิดตางๆ วาสามารถเราความ
สนใจใหความหมายตอประสบการณการเรียนรูและอื่นๆ แกผูเรียนอยางไรบาง และตองมีความรู
เกี่ยวกับแหลงของสื่อการเรียนการสอน ทั้งภายในและภายนอกหองเรียน 
 ๒.๕.๖.๕ ขั้นตอนการใชสื่อการสอน 
 ฉลวย  พรอมมูล๘๗กลาววา การใชสื่อการสอนโดยทั่วไป มีขั้นตอนที่สําคัญ ๔ ขั้นตอน 
คือ 
 ๑.) ขั้นตอนการเลือก ควรรูจักการเลือกใชสื่อการเรียนและกิจกรรมใหเหมาะสมกับ
เนื้อหาที่จะสอน ถาเปนประเภทวัสดุและอุปกรณตางๆ ควรจะเปนสิ่งที่หาไดงาย และมีความคงทน 
หยิบใชไดสะดวก ใชไดประโยชนคุมคาและประหยัด 
 ๒.) ขั้นตอนการเตรียม สื่อการเรียนการสอนที่จะใช ครูควรจะไดทดลองใชดูเสียกอน
กอนถึงเวลาใช ตองจัดเตรียมไวใหพรอม เรียงลําดับสิ่งที่จะใชกอนหลังไว เพื่อความรวดเร็ว ไมสับสน 
เมื่อนําสื่อไปใชสอนจริงๆ 
 ๓.) ขั้นตอนการนําไปใช ซึ่งเปนขั้นที่ครูนําสื่อมาใชประกอบการเรียนการสอน เพื่อให
ผูเรียนไดเห็น ไดฟง หรือไดสัมผัส เพื่อใหเกิดการเรียนรู เขาใจไดเร็ว แจมแจง ชัดเจน สื่อบางชนิดเมื่อ
                                                           

 ๘๗ ฉลวย  พรอมมูล, พฤติกรรมการสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา, (สงขลา : คณะครุศาสตร 
สถาบันราชภัฎสงขลา, ๒๕๔๒), หนา ๑๐๑. 



๕๐ 

 

ใชเสร็จแลวอาจแสดงไวใหผูเรียนไดดูที่บอรด หองสมุด หรือมุมกิจกรรมตางๆ เปนตน ถาเปนเครื่อง
จะตองเก็บเขาที่ใหเรียบรอย 
 ๔.) ขั้นตอนการประเมินผล หลังจากที่ไดใชสื่อแตละอยางแลว ครูควรจะไดมีการ
ประเมินผลการใชสื่อการสอนนั้นๆ เพื่อหาขอบกพรอง ทั้งนี้เพื่อจะไดนํามาแกไขปรับปรุงหรือ
เปลี่ยนแปลง สําหรับการสอนครั้งตอๆ ไป ใหมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน 
 กิดานันทมลิทอง๘๘ กลาววา การใชสื่อการสอนนั้น อาจจะใชเฉพาะขั้นตอนใดขั้นตอน
หนึ่งของการสอน หรืออาจะใชในทุกข้ันตอนก็ได ดังนี ้
 ๑.) ขั้นนําเขาสูบทเรียน เปนขั้นที่ทําการกระตุนใหผูเรยีนเกิดความสนใจในเนื้อหาที่กําลัง
จะเรียน สื่อที่ใชในขั้นนี้ควรจะเปนสื่อที่แสดงเนื้อหากวางๆ หรือจะแสดงเนื้อหาที่เกี่ยวของกับการ
เรียนในครั้งกอน ยังมิสื่อที่เนนเนื้อหาเจาะลึกอยางแทจริง อาจเปนสื่อที่เปนแนวปญหาหรือเพื่อให
ผูเรียนคิด และควรเปนสื่อที่งานตอการนําเสนอในระยะเวลาอันสั้นๆ เชน ภาพบัตรคํา หรือบัตร
ปญหา เปนตน 
 ๒.) ขั้นดําเนินการสอน หรือประกอบกิจกรรมการเรียน เปนขั้นตอนสําคัญในการเรียน
เพราะถือเปนขั้นที่จะใหความรูในเนื้อหาอยางละเอียด เพื่อสนองวัตถุประสงคที่ตั้งไว ผูสอนตองเลือก
สื่อใหตรงกบัเนื้อหาและวิธีสอน หรืออาจจะใชสื่อหลายรูปแบบก็ได ตองมีการจัดลําดับขั้นตอนการใช
สื่อใหเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียน การใชสื่อในขั้นนี้จะตองเปนสื่อที่เสนอความรูอยางละเอียด 
ถูกตอง และชัดเจนแกผูสอนเอง เชน ภาพยนตร สไลดแผนโปรงใส แผนภูมิ วีดิทัศน เทปเสียง หรือ
ชุดการสอน เปนตน 
 ๓.) ขั้นวิเคราะหและฝกปฏิบัติ เปนการเพิ่มพูนประสบการณตรงแกผูเรียน เพื่อใหผูเรียน
ไดทดลองนําความรูทางดานทฤษฎีหรือหลักการที่เรียนมาแลว ไปใชแกปญหาในขั้นฝกหัด โดยการลง
มือปฏิบัติเอง สื่อในขั้นนี้จึงเปนสื่อที่เปนประเด็นปญหาใหผูเรียนไดขบคิด โดยผูเรียนเปนผูใชสื่อเอง
มากที่สุด เชน ภาพ บัตรปญหา เทปเสียง สมุดแบบฝกหัด หรือชุดการเรียน เปนตน 
 ๔.) ขั้นสรุปบทเรียน เปนขั้นของการเรียนการสอน เพื่อการย้ําเนื้อหาบทเรียนใหผูเรียนมี
ความเขาใจถูกตอง ตรงตามจุดประสงคที่ตั้งไว ขั้นสรุปนี้ควรใชระยะเวลาสั้นๆ เชนเดียวกับขั้นนํา สื่อ
ที่ใชสรุปจึงควรครอบคลุมเนื้อหาสําคัญทั้งหมด โดยยอและใชเวลานอย เชน แผนภูมิ และแผนโปรงใส 
เปนตน 
 ๕.) ขั้นประเมินผูเรียน เปนขั้นทดสอบวา ผูเรียนสามารถเรียนรูหรือเขาใจในสิ่งที่เรียนไป
ถูกตองมากนอยเพียงใด และบรรลุตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมที่ตั้งไวหรือไม สื่อในขั้นนี้มักจะเปน
คําถามจากเนื้อหาบทเรียน โดยอาจมีภาพประกอบดวยก็ได อาจจะนําบัตรคําหรือสื่อตางๆ ที่ใชในขั้น
กิจกรรมการเรียนมาถามอีกครั้งหนึ่ง และอาจเปนการทดสอบ โดยการปฏิบัติจากสื่อหรือการกระทํา
ของผูเรียน เพื่อทดสอบดูวาผูเรียนมีความสามารถ มีทักษะ จากการฝกปฏิบัติจริงอยางถูกตอง
ครบถวนหรือไม 
 

                                                           

 ๘๘ กิดานันท มลิทอง, เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม, หนา ๑๐๔-๑๐๕. 



๕๑ 

 

 สรุปไดวา การนําเสนอสื่อการสอนในหองเรียน คือการใชสื่อประกอบในกระบวนการ
เรียนการสอน การใชสื่อประกอบในกิจกรรมการเรียนการสอนนี้ ครูจะตองระลึกอยูเสมอวาไมมีสื่อ
การสอนชนิดใดๆ ที่จะทําหนาที่แทนครูไดอยางสมบูรณ การใชสื่อในการเรียนการสอน ครูจะตองใช
ใหเหมาะสมกับวิธีการสอน จุดมุงหมาย จังหวะ เวลา จิตวิทยา การเรียนรู และบุคลิกภาพของครู
ประกอบดวย 
 
 ๒.๕.๗ การวัดผลและประเมินผล 
 สมศักดิ์  สินธุระเวชญ๘๙ กลาววา การวัดและประเมินผล เปนขั้นตอนสําคัญอันหนึ่ง
ของกระบวนการเรียนการสอน ครูจะทราบวานักเรียนเกิดการเรียนรูและเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
หรือไมเพียงใด ก็โดยการวัดและประเมินผลนี่เอง ดังนั้น นอกเหลือจากครูจะมีความรูดานเนื้อหาและ
วิธีการสอนแลว ครูจะตองมีความรูดานการวัดผลและประเมินผลดวย วาการวัดและประเมินผล
หมายถึงอะไร วัดและประเมินผลอะไร วัดและประเมินผลอยางไร และใชผลของการวัดและ
ประเมินผลอยางไร 
 ๒.๕.๗.๑ ความหมายของการวัดและการประเมินผล 
 ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน๙๐ ไดอธิบายวา ในการวัดและประเมินผล มีคําศัพทหลายคํา
ที่มีความหมายคลายคลึงกัน จําเปนตองใหนิยามคลายคลึงกัน คือ 
 ๑.) การวัด (Measurement) คือ การใหตัวเลขกับลักษณะท่ีกําหนด 
 ๒.) การประเมินผล (Evaluation) คือ การตัดสินคุณคาของสิ่งที่วัด ตามเกณฑภายใน
และภายนอก 
 ๓.) การตรวจสอบ (Testing) คือ การวัดลักษณะโดยการสุมลักษณะบางอยางออกมาทํา
การวัด เพื่อประโยชนในการบรรยายสรุป 
 ๔.) การตีความ (Assessment) คือ การตัดสินคุณคาของสิ่งที่วัด โดยอิงกับสิ่งแวดลอม 
 ๕.) การตีราคา (Appraisal) คือ การตัดสอนคุณคาของสิ่งที่วัด โดยอิงกับเกณฑหรือ
หลักการ 
 สมศักดิ์  สินธุระเวชญ๙๑ ไดอธิบายวา การวัดผลทางการศึกษานั้น จะมีคําศัพทที
เกี่ยวของ จําเปนตองใช และพบบอยอยู ๓ คํา คือ การทดสอบ การวัดผล และการประเมินผล ซึ่ง
มักจะเกิดความเขาใจสับสนอยูเสมอ จึงขอคําความเขาใจถึงคําศัพททั้ง ๓ คํานี้ เสียกอน คือ 
 ๑.) การทดสอบ (Testing) เปนกระบวนการอยางหนึ่ง ที่ทําใหไดมาซึ่งจํานวนหรือ
ปริมาณของคุณสมบัติอยางใดอยางหึ่ง เพื่อนําไปสูการประเมินคา กระบวนการทดสอบที่ใชกันอยู
ทั่วไป คือการนําแบบทดสอบซึ่งประกอบดวยกลุมคํา กลุมคําถาม ไปกระทําใหผูสอบแสดงพฤติกรรม

                                                           

 ๘๙ สมศักดิ์  สินธุระเวชญ, การประเมินผลการเรียน, (กรุงเทพมหานคร : กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๑), 
หนา ๑. 
 ๙๐ ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน, การบริหารงานวิชาการ, (กรุงเทพมหานคร : ศูนยสื่อเสริมกรุงเทพมหา-
นคร, ๒๕๔๓), หนา ๑๒๕. 
 ๙๑ สมศักดิ์  สินธุระเวชญ, การประเมินผลการเรียน, (กรุงเทพมหานคร : กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๑), 
หนา ๕๕-๕๖. 



๕๒ 

 

ตอบสนองออกมา เชน พูด บอก อธิบาย เขียน ปฏิบัติ (กระทํา) ฯลฯ ที่ขึ้นอยูกับลักษณะของ
แบบทดสอบ กระบวนการนี้จะเสร็จสิ้นเมื่อผูสอบไดแสดงพฤติกรรมตอบสนองมาเรียบรอยแลว ผูสอน
ที่ไมตอบโดยสงกระดาษเปลา จะถือวาผูนั้นสอบไมผานการทดสอบ กระทําไดหลายวิธี เชน การสอน
ปากเปลา ทดสอบภาคปฏิบัติ หรือทดสอบโดยการเขียนตอบ เปนตน 
 ๒.) การวัดผล (Measurement) หมายถึง การใชเครื่องมืออยางใดอยางหนึ่ง ที่จะคนหา
คําตอบเพื่อใหไดขอมูลซึ่งเปนปริมาณหรือคุณภาพ ที่มีความหมายแทนพฤติกรรมหรือคุณลักษณะ
อยางใดอยางหนึ่ง หรือแทนผลงานที่แตละคนจะแสดงออกมา เชน การวัดความสูง การชั่งน้ําหนัก 
การใหคะแนน การตอบขอสอบถาม เปนตน ในการทดสอบเมื่อผูสอบไดตอบคําถามหรือสง
กระดาษคําตอบใหครูแลว ก็เปนอันวาสิ้นสุดการทดสอบ การวัดผลจะเริ่มตั้งแตครูตรวจขอสอบของ
นักเรียน แลวใหคะแนนออกมา การวัดผลการศึกษานอกจากจะใชแบบทสอบ เครื่องมือนําไปสูการ
วัดผลแลว ยังมีอีกหลายประการที่จะใชวัดได เชน การสังเกต การสัมภาษณ การสอบถาม การสํารวจ 
ฯลฯ ซึ่งเครื่องมือเหลานี้เหมาะสมที่จะใชวัดลักษณะแตละอยางแตกตางกัน 
 ๓.)การประเมินผลหรือประเมินคา (Evaluation) หมายถึง การนําเอาขอมูลทั้งหลายที่ได
จากการวัดผล มาพิจารณาเพื่อหาขอสรุปหรือประเมินคาหรือตีราคา อาจกลาวงายๆ วา เปนการนํา
ขอมูลที่รวบรวมได มาเปนเครื่องมือในการตัดสินใจ การประเมินผลนี้ผูประเมินจะตองมีขอมูลมาก
เพียงพอ เพื่อนํามาเปรียบเทียบพิจารณากลั่นกรองใหรอบคอบ แลวจึงสรุปออกมาวา ดี-เลว ได-ตก 
เกง-ออน ไดระดับคะแนน ๔ ๓ ๒ ๑ หรือ ๐ เปนตน 
 สนิท  เจริญธรรม๙๒กลาววา การวัดผล (Measurement) หมายถึง การใชเครื่องมือ
อยางใดอยางหนึ่ง ในการคนหาหรือการตรวจสอบ เพื่อใหไดขอมูลเปนปริมาณที่มีความหมายแทน
พฤติกรรม หรือคุณลักษณะอยางใดอยางหนึ่ง หรือแทนผลงานที่แตละคนแสดงออกมา เชน การวัด
ความสูงและชั่งน้ําหนักของเด็ก การใหคะแนนการตอบขอสอบของนักเรียน หากจะพูดถึงความหมาย
ของการวัดผลอยางสั้นๆ ก็จะไดวา การวัดผลคือการกําหนดตัวเลข แทนคุณลักษณะหรือพฤติกรรมที่
ตองการ ดวยระเบียบวิธีที่เชื่อถือได 
 อําภา  บุญชวย๙๓กลาววา การวัดผล (Measurement) คือการกําหนดหนวยใหแก
ปริมาณที่มีอยู โดยใชเครื่องมือวัด การวัดทางการศึกษาที่ใชกันอยู อาจเปนการสังเกตของครู ตาราง 
ตรวจพฤติกรรม หรือขอสอบ 
 สวนประการเมินผล (Evaluation) คือ การนําผลที่วัดไดมาหาคุณคา การประเมินผล
ควรจะรวมถึงการวิเคราะหจุดมุงหมายที่ตั้งไว วิธีการที่ไดใชไปเพื่อใหบรรลุจุดมุงหมาย ตลอดจน
พิจารณาถึงปริมาณของคุณสมบัติที่วัดได เชน เกงหรือไมเกง ดีหรือไมด ี
 มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช๙๔ ไดกลาวไววา การประเมินผล หมายถึง การ
ตรวจสอบดู วาผูเรียนไดเกิดการเปลี่ยนแปลงความรู เจตคติ และทักษะไปตามจุดมุงหมายของ
หลักสูตรหรือไมเพียงใด ภายหลังจากที่ไดผานประสบการณที่หลักสูตรจัดใหแลว 

                                                           

 ๙๒ สนิท  เจริญธรรม, การวัดผลประเมินผล, (นครศรีธรรมราช : สถาบันราชภัฎนครศรีธรรมราช, 
๒๕๔๐), หนา ๑-๑๒. 
 ๙๓ อําภา  บุญชวย, การบริหารงานวิชาการในโรงเรียน, หนา ๑๒๙-๑๓๐. 
 ๙๔ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, เอกสารการสอนชุดวิชาวิทยาการสอน, หนา ๒๐๗. 



๕๓ 

 

 ประเสริฐ  ธรรมโวหาร๙๕ กลาวไววา การประเมินผล หมายถึง การประเมินเพื่อ
ปรับปรุงการเรียนรู และเพ่ือการตัดสินผลการเรียนรูของนักเรียน จัดเปนเครื่องมือสําคัญยิ่งจะชวยให
ครูไดทราบระดับความเจริญงอกงามของเด็กแตละคน วามีการเปลี่ยนแปลงเพิ่มขึ้นหรือลดลงอยางไร 
ผูเรียนไดเกิดความรู ความเขาใจ มีทักษะ เจตคติ และการปฏิบัติตามจุดประสงคของการเรียนรู
เพียงใดหรือไม 
 จากแนวคิดขางตนสรุปไดวา การวัดและประเมินผล หมายถึง การใชวิธีการหรือ
เครื่องมือตางๆ เพื่อใหไดขอมูล นํามาพิจารณาหาขอสรุปของผลการเรียนรู และตัดสินวาสิ่งที่ผูเรียน
แสดงออกผานขอมูลนั้น เปนไปตามเปาหมายหรือวัตถุประสงคของการเรียนรูในดานพุทธิพิสัย จิต
พิสัย และทักษะพิสัยเพียงใด ซึ่งครูจะตองมีความรูความเขาใจถึงการเลือกเครื่องมือวัดผล เพื่อ
นําไปใช ลักษณะประโยชนของเครื่องมือวัดผลและขอจํากัดของเครื่องมือวัดผลแบบตางๆ ตลอดจน
สามารถใชเครื่องมือวัดผลและประเมินผลไดอยางเหมาะสมและครอบคลุมเนื้อหาวิชาที่เรียน 
 
 ๒.๕.๗.๒ ประโยชนของการวัดผลและการประเมินผล 
 อําภา  บุญชวย๙๖ กลาววา การวัดผลและประเมินผลมีประโยชนในดานตางๆ ดังนี้ 
 ๑.) ดานการเรียนการสอน การวัดผลและประเมินผลจะเปนประโยชนตอเด็ก โดยทําให
ระดับความสามารถในแตละดานของตน ชวยในการเลือกโปรแกรมวิชาเรียน ไดรับการซอมเสริมใน
ขอบกพรองตางๆ นอกจากนี้ยังเปนประโยชนตอครูผูสอน โดยชวยใหรูพื้นฐานของนักเรียน อันจะ
นําไปสูการกําหนดจุดเริ่มตนของการสอน เลือกวิธีการสอนและกิจกรรมไดอยางเหมาะสม 
 ๒.) ดานแนะแนว ชวยใหรูปญหาและขอบกพรอง ความถนัดและความสนใจของเด็ก 
เพื่อใหคําแนะนําทั้งดานการเรียนและดานอาชีพไดถูกตอง อันจะทําใหผูบริหาร ครูผูสอน ผูปกครอง 
รวมมือกันหาทางแกไขหรือสงเสริมลักษณะเดนของเด็ก 
 ๓.) ดานบริหาร ชวยในการสอบคัดเลือกหรือคัดสรรเด็ก ทําใหเห็นขอบกพรองตางๆ ใน
ดานการเรียนการสอนท่ีควรแกไขปรับปรุง นอกจากนี้ยังเปนประโยชนในดานการวิจัยในการศึกษาหา
ความจริงของตางๆ เกี่ยวกับการเรียนการสอน เพื่อหาทางแกไขปญหาตอไป 
 ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน๙๗ กลาววา การวัดและประเมินผล เปนสิ่งที่จําเปนใน
กระบวนการเรียนการสอน มีประโยชนในดานตางๆ ดังนี้ 
 ๑.) เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนของครูอาจารย ทําใหครูอาจารยทราบผลการสอน
ของตนเองเปนอยางไร และจะไดปรับปรุงแกไขใหดีข้ึน 
 ๒.) เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนของผูเรียน ผูเรียนไดทราบวาตนมีความรู 
 ๓.) เพื่อปรับปรุงการบริหารงานในสถานศึกษา ทําใหทราบสภาพที่แทจริงของหลักสูตร 
โครงการสอน บันทึกการสอนที่นํามาสูการปฏิบัติ วาประสบปญหาอยางไร และจะแกไขปรับปรุง
อยางไร 

                                                           

 ๙๕ ประเสริฐ  ธรรมโวหาร, หลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา, หนา ๑๐๗. 
 ๙๖ อําภา  บุญชวย, การบริหารงานวิชาการในโรงเรียน, หนา ๑๓๒-๑๓๓. 
 ๙๗ ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน, การบริหารงานวิชาการ, หนา ๑๖๖-๑๖๗. 



๕๔ 

 

 ๔.) เพื่อเปนขอมูลทางการศึกษาทั่วไป เชน ผลการเรียน การศึกษาสําเร็จตามหลักสูตร 
เปนแนวทางในการทํางานและศึกษาตอ 
 ๕.) เปนหลักฐานดานการศึกษาของสถานศึกษาในการรับนักเรียน ศึกษาผลการเรียน 
และผลสําเร็จตามหลักสูตร 
 ๖.) เพื่อเปนการประชาสัมพันธสถานศึกษาในดานผลการเรียน และการสําเร็จการเรียน
ของนักเรียนนักศึกษา 
 พิชิต  ฤทธิ์จรูญ๙๘ กลาววาประโยชนขอการวัดผลและประเมินผลที่สําคัญ คือ มุงนําผล
การประเมินมาปรับปรุง และพัฒนาคุณภาพการศึกษา ซึ่งประโยชนของการประเมินผลมีดังนี ้
 ๑.) ประโยชนตอผูเรียน ทําใหเกิดการพัฒนาตนเอง ในแนวทางที่เหมาะสมยิ่งขึ้น โดยผล
จากผลการประเมินความสามารถของตนเอง ทําใหเกิดแรงจูงใจในการเรียนเพิ่มขึ้น ทําใหทราบ
จุดมุงหมายในการเรียนชักเจนยิ่งขึ้น 
 ๒.) ประโยชนตออาจารย ทําใหอาจารยทราบผลการเรียนรูของผูเรียน วาเกง ออน 
เพียงใด เพื่อใหทางชวยเหลือ ผลการประเมินจะทําใหอาจารยใชเปนแรงกระตุนใหผูเรียนเกิดความ
สนใจในการเรียนยิ่งขึ้น 
 ๓.) ประโยชนตอผูบริหาร ทําใหทราบมาตรฐานการศึกษาของสถานศึกษาในดานตางๆ 
เชน มาตรฐานความสามารถของผูเรียน มาตรฐานความสามารถของอาจารย เปนตน และใชเปน
ขอมูลในการตัดสินใจแกไขปญหา พัฒนา และดําเนินงานใหมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึน 
 เปรื่อง  กิจรัตนี๙๙ ไดกลาวถึงประโยชนและความสําคัญของการวัดผลและประเมินผลไว 
ดังนี้ 
 ๑.) ผูสอนจะไดรูวาสอนบรรลุเปาหมายหรือไม เพียงใด รูถึงความสามารถในการเรียนรู
ของผูเรียนแตละคน และสามารถนําผลจากการวัดและประเมินผลมาปรับปรุงการจัดการเรียนการ
สอน ใหมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึนได 
 ๒.) ผูเรียนจะไดรูวาตนเองมีจุดเดนและขอบกพรองอยางไร ควรปรับปรุงตนเองในดาน
ใดบาง 
 ๓.) ผูบริหารจะไดขอมูลเพื่อตรวจสอบคุณภาพของการจัดการเรียนการสอนภายใน
โรงเรียน และนํามาใชในการปรับปรุงหลักสูตร และการจัดการเรียนการสอนภายในโรงเรียน 
 วาณี  ภูเสตว๑๐๐ กลาวไววา การประเมินผลมีบทบาทสําคัญอยางยิ่งในการพัฒนา
คุณภาพการศึกษา เพราะผลที่ไดจากการประเมิน จะนํามาใชเปนพื้นฐานในการตัดสินใจของผูสอน 
ผูบริหาร และผูที่เกี่ยวของในการปรับปรุงการเรียนการสอน การแนะแนวแบบเรียน การใชสื่อการ
สอน ตลอดจนระบบบริหารทั่วไปของสถานศึกษา และยังเปนประโยชนตอตัวผูเรียนดวย อาจกลาวได
วา การวัดผลประเมินผลมีประโยชน ดังนี้ 

                                                           

 ๙๘ พิชิต  ฤทธ์ิจรูญ, หลักการวัดและประเมินผลการศึกษา, พิมพครั้งที่ ๒, (กรุงเทพมหานคร : เอาสออฟ
เคอรมีสต, ๒๕๔๕), หนา ๒๓-๒๔. 
 ๙๙ เปรื่อง  กิจรัตนี, อุตสาหกรรมศึกษาหลักการและแนวปฏิบัติ, (กรุงเทพมหานคร : คณะอุตสาหกรรม
ศึกษา วิทยาลัยครูพระนคร, ๒๕๓๒), หนา ๑๑๔-๑๑๖. 
 ๑๐๐ วาณี  ภูเสตว, การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน, หนา ๒๒๑-๒๒๓. 



๕๕ 

 

 ๑.) ประโยชนตอตัวผูสอน ผูสอนจะไดประโยชนจากการวัดผลประเมินผล ดังนี ้
  ๑.๑) ชวยใหผูสอนทราบถึงระดับความสามารถของผูเรียน วาเกง-ออน 
ในดานใด ระดับใด เพื่อหาทางชวยเหลือและสนับสนุนใหดีขึ้น 
  ๑.๒) ชวยใหผูสอนทราบวา ผูเรียนบรรลุจุดประสงคการเรียนรูหรือไม เพ
ยงใด สะทอนใหเห็นวา เทคนิควิธีสอนที่ผูสอนใช เหมาะสมดีแลวหรือไม 
  ๑.๓)  ช วยใหทราบถึงประสิทธิภาพในการสอนของผูสอน ว ามี
ประสิทธิภาพดีเพียงใด 
  ๑.๔) ใชเปนแนวทางในการปรับปรงเทคนิคการสอนของผูสอน ให
เหมาะสมและมีประสิทธิภาพดียิ่งขึ้น 
  ๑.๕) ใชเปนขอมูลในการจัดกลุมเพื่อการเรียนการสอน และใชเปน
เครื่องมือกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจในการเรียนมากยิ่งขึ้น 
 ๒.) ประโยชนตอตัวผูเรียน ผูเรียนจะไดรับประโยชนจากการวัดผลประเมินผล ดังนี้ 
  ๒.๑) ชวยใหผูเรียนทราบถึงสถานะของตนเอง วามีความสามารถอยูใน
ระดับใด เกง-ออน วิชาใด มีความสามารถ เดน-ดอย ในดานใด ทําใหสามารถพัฒนาตนเองไปใน
แนวทางที่เหมาะสมได 
  ๒.๒) ชวยกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจในการเรียนมากขึ้น และทําให
มีนิสัยรักการเรียนดีขึ้น 
  ๒.๓) ชวยใหผูเรียนเกิดความเขาใจในเนื้อหาที่เรียนไดชัดเจนขึ้น เพราะ
ในการสอบวัดแตละครั้ง ผูเรียนจะตองทบทวนเนื้อหาวิชาที่เรียนมา จึงมีการกลาววาการสอบเปนสวน
หนึ่งของการเรียนการสอน 
  ๒.๔) ทําใหผูเรียนทราบจุดมุงหมายในการสอบวัด ซึ่งเปนจุดมุงหมายของ
การเรียนการสอนนั่นเอง 
 ๓.) ประโยชนตอผูบริหาร ผูบริหารไดรบัประโยชนจากการวัดผลประเมินผล ดังนี้ 
  ๓.๑) ทําใหทราบสถานภาพตางๆ ของสถานศึกษา เชน มาตรฐานความรู
ของผูเรียน วาอยูในระดับใด มีการพัฒนาไปถึงระดับใด ซึ่งจะเปนประโยชนตอการพัฒนาคุณภาพของ
การศึกษา ของสถานศึกษาตอไป 
  ๓.๒) ใชเปนขอมูลในการประชาสัมพันธสถานศึกษา ใหผูปกครองและ
ชุมชนทราบ 
  ๓.๓) ใชเปนขอมูลในการตัดสอนใจแกปญหา และดําเนินการดานตางๆ 
 ๔.) ประโยชนตอการแนะแนว ผูแนะแนวไดรับประโยชนจากการวัดผลและประเมินผล 
ดังนี้ 
  ๔.๑) ใหขอมูลพื้นฐานแกผูเรียนที่เปนประโยชนตอการศึกษา และชวยให
เขาใจปญหาของผูเรียนมากข้ึน 
  ๔.๒) ชวยในการแนะแนวทางใหผูเรียน เลือกวิชาเรียน และอาชีพได
เหมาะสม 



๕๖ 

 

  ๔.๓) ชวยแนะแนวทางในการแกปญหาการเรียน และปญหาสวนตัวของ
ผูเรียนไดผลดียิ่งขึ้น 
 ๕.) ประโยชนดานการวิจัย ในการวิจัยใชผลที่ไดรับจากการวัดผลประเมินผล คือให
ขอมูลพื้นฐานที่เปนประโยชนตอการวิจัย และใชเปนเครื่องมือในการรวบรวมขอมูลวิจัย 
 จากการศึกษาประโยชนของการวัดผลและประเมินผล สามารถสรุปไดวา การวัดผลและ
ประเมินผลทําใหทราบการเรียนการสอน หรือพบปญหา หรือสงที่บกพรองที่เกิดจากการเรียนการ
สอน ทั้งนี้ เพื่อจะไดปรับปรุงและแกไขปญหาในแนวทางที่ถูกตอง และผลการเรียนการสอนนั้นก็เปน
ขอมูลทางการศึกษาทั่วไป ที่จะนําไปใชประโยชนในดานวางแผนการศึกษาของครู ผูบริหาร หรือ
หนวยงานที่รับผิดชอบ 
 ๒.๕.๗.๓ วิธีการและเครื่องมือการวัดและประเมินผล 
 พรอมพรรณ  อุดมสิน๑๐๑ ไดเสนอแนะวิธีการและขั้นตอนในการวัดและประเมินผลไว
ดังนี้ 
 ๑.) จะตองวางแผนการประเมินผลตามจุดประสงคของหลักสูตร จุดประสงคของการ
ประเมินผล จะตองสอดคลองและครอบคลุมจุดมุงหมายของหลักสูตร 
 ๒.) เปลี่ยนจุดประสงคที่จะประเมินใหเปนจุดประสงคเชิงพฤติกรรม จุดประสงคในขั้น
แรกเปนเรื่องนามธรรมอยู เราจะตองบงบอกถึงจุดประสงคของแตละขอใหชัดเจนวาเปนอยางไร มี
การแสดงออกอยางไร เพื่อท่ีจะวัดไดถูกตอง 
 ๓.) กําหนดสถานการณ ประสบการณ กิจกรรมตางๆ เพื่อใหผูเรียนไดแสดงออกตาม
จุดประสงคที่ตั้งไว แลวคัดเลือกเครื่องมือวัดผลและวิธีวัดใหสอดคลองเหมาะสมกับขอมูลที่จะวัดนั้น 
 ๔.) ทําการรวบรวมขอมูลตางๆ และจดบันทึกไวเพื่อเปรียบเทียบ 
 ๕.) ผสมผสานขอมูลตางๆ ของทุกรายการที่วัดได แลววินิจฉัยบงชี้ลงไปถึงผลการ
ประเมินนั้น 
 กรมวิชาการ๑๐๒กลาวไววา การวัดและประเมินผลการเรียน เปนกระบวนการหนึ่งของ
การจัดการเรียนการสอน ที่ใชเปนเครื่องมือในการตรวจสอบความสามารถของผูเรียน และเปนตัวบงชี้
ความสําเร็จของการดําเนินการตามแนวทางของหลักสูตร ซึ่งผูบริหารและครูมีหนาที่โดยตรงที่ตองทํา
การทดสอบตามลักษณะการจัดประสบการณ และเนื้อหาวิชาอยางตอเนื่องเปนระยะๆ แลวนําผลไป
พัฒนาการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพสูงข้ึน ทั้งนี้ตองเปนไปตามระเบียบกระทรวงศึกษาธิการ วา
ดวยการประเมินผลการเรียน ตามหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา ระดับมัธยมศึกษา
ตอนตน และระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย พุทธศักราช ๒๕๓๔ 
 การวัดประเมินผลเปนกระบวนการตอเนื่อง ของการจัดการเรียนการสอน การวัดผล
ประเมินผลจึงสามารถแบงออกเปน ๓ ขั้นตอน ดังนี้ 

                                                           

 ๑๐๑ พรอมพรรณ  อุดมสิน, การวัดผลและประเมินผลการเรียนการสอนคณิตศาสตร, (กรุงเทพมหานคร 
: ภาควิชามัธยมศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๔๕), หนา ๕. 
 ๑๐๒ กรมวิชาการ, คูมือประเมินผลการเรียนการสอน หลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา 
ระดับมัธยมศึกษาตอนตน และระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย, (กรุงเทพมหานคร : กรมวิชาการ, ๒๕๔๗), หนา ๓๕. 



๕๗ 

 

 ๑.) การประเมินผลกอนเรียน เพื่อชวยใหครูไดทราบความสามารถของแตละคน เพื่อเปน
ขอมูลในการพิจารณาตัดสิน วาจะมีความสามารถเพียงพอในการศึกษาตอหรือไม หากไมดีพออาจทํา
การปรับปรุงแกไขใหดีข้ึน 
 ๒.) การประเมินผลระหวางเรียน เมื่อมีการสอนไประยะหนึ่ง ครูควรจะไดมีการ
ประเมินผลนักเรียน ตามจุดประสงคของรายวิชาเหลานั้น เพื่อจะไดทราบวามีความสามารถพอหรือไม 
ควรจะกาวไปขางหนาไดหรือยัง 
 ๓.) การประเมินผลหลังการเรียน เปนการประเมินผลที่ครอบคลุมจุดประสงคดานตางๆ 
หลายจุดประสงค เปนการประเมินผลเพื่อตัดสินความสามารถ เพื่อดูวาตั้งแตตนจนบัดนี้ นักเรียนมี
ความรูความสามารถตามจุดประสงคเชิงพฤติกรรมตางๆ มากนอยเพียงใด 
 ประเสริฐ  ธรรมโวหาร๑๐๓ กลาววา การประเมินผลนั้นมี ๒ ประเภท คือ การประเมิน
เพื่อสรุปผลหรือเพื่อตัดสินผล และการประเมินเพื่อพัฒนารักษาคุณภาพ การประเมินแตละประเภท
ตองการขอมูลที่แตกตางกันออกไป แตจะตองครอบคลุมองคประกอบเชิงระบบ ๓ ดาน คือ ดาน
ผลผลิต เชน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดานกระบวนการ เชน กิจกรรมสนับสนุน และดานบริบท เชน 
สิ่งแวดลอม และข้ันตอนในการวัดและประเมินผลโดยทั่วไป จะครอบคลุมเกี่ยวกับเหตุผล ความสําคัญ 
วัตถุประสงคของการประเมิน สิ่งที่จะประเมินงานดานวิชาการ และกระบวนการใชประโยชนจากการ
ประเมิน 
 ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน๑๐๔ กลาวไววา เครื่องมือที่ใชในการวัดผลการเรียนการสอน 
หลายชนิด ไดแก 
 ๑.) แบบตรวจสอบรายการ เปนเครื่องมือที่ชวยในการสังเกตพฤติกรรมของผูเรียน เชน 
การสังเกตผูเรียนขณะปฏิบัติงาน 
 ๒.) แบบจัดอันดับคุณภาพของงาน โดยเปนตัวเลขแสดงอันดับคุณภาพ 
 ๓.) แบบทดสอบ เปนเครื่องมือท่ีนิยมใชในสถานศึกษา มี ๓ ลักษณะ คือ 
  ๓.๑) ขอทดสอบแบบอัตนัย (Subjective test) เปนแบบความเรียง เปน
ขอทดสอบที่ไมจํากัดการตอบของผูตอบ ขอทดสอบแบบอัตนัยมีขอดีที่ไมตองเสียเวลาในการเตรียม
ออกขอสอบ ออกไดงาย และสะดวกเหมาะสมกับการวัดที่ตองการใหผูเรียนแสดงเหตุผลและความคิด
สรางสรรคเปนของตัวเอง แตมีขอเสียตรงที่ไมสามารถออกใหครอบคลุมหลักสูตร การตรวจใหคะแนน
ไมแนนอน และในการตรวจแตละครั้งจะเสียเวลามาก แตก็ยังเปนขอสอบที่จําเปนสําหรับครูอาจารย 
ที่ตองการวัดความคิดและการใชเหตุผล รวมทั้งการเขียนความเรียงดวย 
  ๓.๒) ขอทดสอบแบบปรนัย (Objective test) ขอทดสอบแบบปรนัย 
เปนขอทดสอบที่จํากัดการตอบของผูตอบ แตสามารถออกไดมากขอ ครอบคลุมหลักสูตร แตก็ขึ้นอยู
กับการสรางขอสอบของครูผูสอน ขอทดสอบแบบปรนัยแบงออกเปน ๓ ชนิด คือ 
   (๑.) แบบถูกผิด (True-False) ขอสอบแบบนี้จะกําหนดใหผูตอบชี้
วา ขอความที่กําหนดใหนั้นถูกหรือผิด ขอทดสอบนี้มีทางเลือกเพียง ๒ ทาง จึงไมคอยนิยมใช เพราะ
ผูตอบเดาไดงาย 
                                                           

 ๑๐๓ ประเสริฐ  ธรรมโวหาร, หลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา, หนา ๒๕๑. 
 ๑๐๔ ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน, การบริหารงานวิชาการ, หนา ๑๗๑-๑๗๓. 



๕๘ 

 

   (๒.) แบบจับคู (Matching) ขอทดสอบแบบนี้จะมีขอความสอง
ตอนที่สัมพันธกัน แลวใหผูตอบจับคูใหตรงกัน หากจะนําไปใช ควรจะคํานึงถึงคําถามและคําตอบที่
สัมพันธกันนั้นเปนเรื่องเดียวกัน และไมควรมีจํานวนขอเกินกวา ๘ ขอ 
   (๓.) แบบเติมคํา (Completion type) ขอสอบแบบนี้จะเวน
ขอความที่สําคัญของประโยชนนั้นไว แลวใหผูตอบหามาใสหรือเติมใหสมบูรณ ขอสอบควรเปนคําถาม
เฉพาะที่จะตอบเปนแบบอื่นไมได เวนที่วางพอใหตอบและหลีกเลี่ยงคําถามที่แนะขอสอบ 
  ๓.๓) แบบเลือกตอบ (Multiple Choice) เปนแบบที่มีคําถามและมี
คําตอบใหเลือก ๔-๕ ตัว โดยใหเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดกวาตัวอื่นเพียงคําตอบเดียว สวนอีก ๓-๔ 
ตัว ก็เปนตัวลวงไป ขอทดสอบแบบนี้ถือเปนขอทดสอบที่เหมาะสมที่สุด เพราะสามารถสอบวัดได
ครอบคลุมหลักสูตร และยังสามารถนํามาหาความยากงาย คาความเชื่อมั่น คาความเที่ยงตรง รวมทั้ง
ปรับปรุงใหดีขึ้น 
 สรุปไดวา การวัดและการประเมินผลมีวิธีการที่หลากหลาย แลวแตครูผูสอนจะเลือกใช
ใหเหมาะสมตามสถานการณ เชน การสังเกต การสอบถาม การสัมภาษณ การตรวจสอบผลงาน หรือ
กระบวนการทํางาน และการทําขอสอบ ซึ่งขั้นตอนการวัดและประเมินผลโดยทั่วไปมี ๓ ขั้นตอน คือ 
การประเมินผลกอนการเรียน การประเมินผลระหวางเรียน และการประเมินผลหลังการเรียน สวนผล
การประเมินอาจนําไปใชเพื่อสรุปผลการเรียนการสอน หรือเพื่อประกอบการตัดสินใจ หรือเพื่อ
ประเมินความกาวหนา 
 
๒.๖ ขอมูลโรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวดัพิษณุโลก  
 
  ๒.๗.๑  โรงเรียนวัดจันทรวิทยา 
  โรงเรียนวัดจันทรวิทยา๑๐๕    ตั้งอยูเลขที่   ๑๒๓/๕      วัดจันทรตะวันออก   ถนนบรม
ไตรโลกนารถ ๒  ตําบลในเมือง  อําเภอเมือง  จังหวัดพิษณุโลก   รหัสไปรษณีย ๖๕๐๐๐    
  พ.ศ. ๒๕๑๙ เปดสํานักเรียนวัดจันทรตะวันออก ใหการศึกษานักธรรม-บาลี แกพระภิกษุ
และสามเณร 
  พ.ศ. ๒๕๓๘พระครูปริยัติกิจจานุกรม เจาอาวาสวัดจันทรตะวันออก ไดขอเปดเปน
โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนตนและระดับมัธยมศึกษาตอน
ปลาย 
  พ.ศ. ๒๕๓๙ เปดใหมีการเรียนการสอนตามหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา 
ระดับมัธยมศึกษาตอนตนและระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ตามใบอนุญาตของกรมการศาสนา 
กระทรวงศึกษาธิการ โดยใชชื่อวา  “โรงเรียนวัดจันทรวิทยา” โดยมี พระครูปริยัติกิจจานุกรม   
เปนผูจัดการ  โดยมี พระมหากาน กาฺจโน เปนครูใหญ 
  พ.ศ. ๒๕๔๐ พระมหาสมชาติ   สิริปฺโญ  ไดรับแตงตั้งใหเปนผูอํานวยการโรงเรียน 

                                                           
๑๐๕

  ที่มาของขอมลู : “ขอมูลสารสนเทศ ประจําปการศึกษา ๒๕๖๐”, อางใน สํานักงานกลุมโรงเรียน

พระปริยตัิธรรมแผนกสามญัศึกษา กลุมที่ ๔ จังหวัดพิษณโุลก, (อัดสาํเนา). 



๕๙ 

 

  พ.ศ. ๒๕๕๐ พระสุริโย  ภทฺทรญาโณ  ไดรับแตงตั้งใหเปนผูชวยผูอํานวยการโรงเรยีน 
  พ.ศ. ๒๕๕๑ มีคณะครูและบุคลากรทางการศึกษาทั้งสิ้น ๑๕ รูป/คน และมีนักเรียน
ทั้งสิ้น ๑๖๘ รูป 
  พ.ศ. ๒๕๕๒ มีคณะครูและบุคลากรทางการศึกษาทั้งสิ้น ๒๓ รูป/คน และมีนักเรียน
ทั้งสิ้น ๑๖๘ รูป 
  พ.ศ. ๒๕๕๓ มีคณะครูและบุคลากรทางการศึกษาทั้งสิ้น ๒๒ รูป/คน และมีนักเรียน
ทั้งสิ้น ๑๗๕ รูป 
  พ.ศ. ๒๕๕๔ มีคณะครูและบุคลากรทางการศึกษาทั้งสิ้น ๑๘ รูป/คน และมีนักเรียน
ทั้งสิ้น ๑๗๕ รูป 
  พ.ศ. ๒๕๕๕     มีผูบริหาร ๓ รูป, ลูกจางประจํา ๕ รูป/คน, ลูกจางพิเศษ ๙ รูป/คน 
และบุคลากรทางการศึกษา ๒ คน รวมมีคณะครูและบุคลากรทางการศึกษาทั้งสิ้น ๑๙ รูป/คน  
มีนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ๖๒ รูป และนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย ๓๔ รูป  รวมมี
นักเรียนทั้งสิ้น ๙๖ รูป 
             พ.ศ. ๒๕๕๖   มีคณะครูและบุคลากรทางการศึกษาทั้งสิ้น ๑๗ รูป/คน และมีนักเรียน
ทั้งสิ้น ๑๐๓ รูป 
              พ.ศ. ๒๕๕๗   มีคณะครูและบุคลากรทางการศึกษาทั้งสิ้น ๑๓ รูป/คน และมีนักเรียน
ทั้งสิ้น ๘๒ รูป 
              พ.ศ. ๒๕๕๘   พระสมศักดิ์  ยโสธโร ไดรับแตงตั้งใหเปนผูอํานวยการโรงเรียน 
              พ.ศ. ๒๕๕๘   พระใบฎีกาสุริโย   ภทฺทรญาโณ   ไดรับแตงตั้งใหเปนรองผูอํานวยการ
โรงเรียน 
              พ.ศ. ๒๕๕๘   มีคณะครูและบุคลากรทางการศึกษาทั้งสิ้น ๑๕ รูป/คน และมีนักเรียน
ทั้งสิ้น ๖๐ รูป 
              พ.ศ. ๒๕๕๙    มีคณะครูและบุคลากรทางการศึกษาทั้งสิ้น ๑๔ รูป/คน และมีนักเรียน
ทั้งสิ้น ๕๘ รูป 
            พ.ศ. ๒๕๖๐    มีคณะครูและบุคลากรทางการศึกษาทั้งสิ้น ๑๓ รูป/คน และมีนักเรียน
ทั้งสิ้น ๕๗ รูป ซึ่งเปนผูศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา แผนกธรรมทุกรูป 
 
อักษรยอของโรงเรียน       วจ.ว. 
คําขวัญของโรงเรียน              วิชาดี       วินัยเดน       เนนคุณธรรม 
ปรัชญาของโรงเรียน              ทนฺโต      เสฏโฐ          มนุสฺเสสุ 
     แปลวา  มนุษยที่ฝกดีแลว  เปนผูประเสริฐ 
อุดมการณของโรงเรียน          สรางคนใหมีความรูและคุณธรรม  คือ จุดหมายของพุทธศาสนา 
สีประจําโรงเรียน   ขาว-เหลือง  หมายถึง ความบริสุทธิ์แหงดวงปญญา   
ดอกไมประจําของโรงเรียน      ดอกเข็ม 
 
 



๖๐ 

 

 
 
 
วิสัยทัศน   “โรงเรียนวัดจันทรวิทยา  มุงจัดการศึกษาใหผูเรียนเกิดการเรียนรูที ่
     หลากหลายและเสริมสรางพัฒนาศักยภาพของผูเรียนทั้งดานรางกาย  
     จิตใจ  อารมณ  สังคม  สติปญญา  และจิตวิญญาณอยางสมดุล  ฝกใหรู 
     จัด  คิดเปน  ทําเปน  แกปญหาเปน  และสามารถใช เทคโนโลยี 
     สารสนเทศไดอยางเหมาะสม  อนุรักษไวซึ่งวัฒนธรรมไทย  มีความเปน 
     ประชาธิปไตย  รับผิดชอบตอสังคม  ธรรมชาติ   พลังงาน  และ 
     สิ่งแวดลอม   มีคานิยม  คุณธรรม  และปฏิบัติตนตามหลักพระธรรม 
     วินัย  ที่เสริมคุณภาพชีวิตอยางสรางสรรคและมีความสุข” 
 
พันธกิจ    จัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหผูเรียนเปนศาสนทายาทที่ดี ปฏิบัติตนให 
     เหมาะกับสมณวิสัย  มีนิสัยใฝเรียน ใฝรู รักการอาน การคนควา มีความ  
     สามารถใชเทคโนโลยีแสวงหาความรูดวยตนเอง รูจักคิดวิเคราะห เพื่อให 
     เปนคนดีมีคุณธรรม รักษหวงแหนความเปนพุทธศาสนาและชาติไทย 
 
เปาหมายทางการศึกษา  
  ๑.  เพื่อพัฒนาพระภิกษุสามเณรใหรูจักคิดเปน  ทําเปน  และแกปญหาเปน 
  ๒.  เพื่อพัฒนาและฝกฝนใหพระภิกษุสามเณรรูจักตนเอง  และมีพัฒนาการทั้งดาน
รางกาย   ดานอารมณ  ดานสังคม  และดานสติปญญา ควบคูกันไป 
  ๓.  เพื่อใหการศึกษาอบรมแกพระภิกษุสามเณรซึ่งมาบวชเรียนใหเปนคน  มีคุณธรรม  
จริยธรรม 
  ๔.  เพื่อพัฒนาและฝกฝนใหพระภิกษุสามเณรซึ่งมาบวชเรียนสามารถอยูในสังคมไดอยาง
มี  ความสุขและรูจักบําเพ็ญตนใหเปนประโยชนตอสวนรวม 
  ๕.  เพื่อใหการศึกษาและพัฒนาพระภิกษุสามเณรใหรูคุณคา  และรักษาพลังงานและ  
สิ่งแวดลอม 
 
คุณลักษณะที่พึงประสงค 
  ๑. ประพฤติปฏิบัติตามหลักพระธรรมวินัย  เปนศาสนทายาทที่ดีของพระพุทธศาสนา 
  ๒. มีกิริยามารยาทเรียบรอย   มีสัมมาคารวะ  ออนนอมถอมตน 
  ๓. รักความสะอาด  มีสุขอนามัยที่ดี 
  ๔. รักในการแสวงหาความรู  มีนิสัยรักการอาน 
  ๕. มีความรักและหวงแหนสมบัติของสวนรวมและของตน 
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 ๒.๗.๒  โรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา 

ขอมูลทั่วไป 
 ชื่อโรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา ที่ตั้ง เลขที่ ๒๗/๑๗ ถนนธรรมบูชา ตําบลในเมือง  

อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก รหัสไปรษณีย ๖๕๐๐๐  
สังกัดสํานักงานพระพุทธศาสนาแหงชาติ 
โทร ๐-๕๕๓๐-๔๑๗๗ โทรสาร ๐-๕๕๒๑-๓๒๑๗ 
E-mail Watdhammacakvidaya@hotmail.com 
Website www.watdhammacakvidaya.co.th 
เปดสอนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๑ ถึงระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๖ มีเนื้อที่วัด ๓๑ ไร ๙๗ 

ตารางวา เขตพ้ืนที่บริการโดยทั่วไป๑๐๖ 

 
 ประวัติโรงเรียน 

  วัดธรรมจักรในนามของเจาอาวาส ไดขออนุญาตเปดเปนโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนก
สามัญศึกษา  เมื่อวันที่ ๑๐ กุมภาพันธ พ.ศ.๒๕๔๐ โดยความคิดริเริ่มจากพระเดชพระคุณทานเจาคุณ
พระโสภณปริยัติธรรม (ณรงค ปภสฺสโร) ขณะนั้นทานดํารงตําแหนงเจาอาวาสวัดธรรมจักร และเจา
คณะอําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก ทานเจาคุณมีความคิดวาการศึกษาของสงฆในขณะนั้น การที่จะมีผู
เขามาบวชเรียนเปนพระภิกษุ-สามเณรไดลดนอยลงทุกป ถาจะเปดสอนแตเฉพาะแผนกนักธรรมและ
บาลี คงจะไมมีผูเขามาบวชเรียนกัน จึงไดคิดเปดโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญ ทานเจาคุณได
ปรึกษาพระมหาบํารุง ปุฺญผโล (ลาสิกขาแลว) พระมหาเอกชัย อาภากโร (ปจจุบันเปนเจาอาวาสวัด
พันป) ทุกรูปก็ใหความรวมมือวาจะชวยกันจัดการศึกษา และก็ไดขออนุญาตเปดในป พ.ศ.๒๕๔๐ 
และ ได รั บ ใ บอนุญ าต วั นที่  ๒  มิ ถุ น ายน  พ . ศ . ๒๕๔๑  ต าม ใบอนุญ าตกรมการศาสน 
กระทรวงศึกษาธิการ เลขที่ ๔/๒๕๔๑ เปดการเรียนการสอนในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนและ
มัธยมศึกษาตอนปลาย ไดรับอนุญาตเมื่อวันที่ ๑๖ พฤษภาคม พ.ศ.๒๕๕๓ โดยทานเจาคุณโสภณ
ปริยัติธรรม ไดเล็งเห็นความสําคัญของเด็กและเยาวชนที่เลื่อมใสในทางพระพุทธศาสนา ที่เขามาบวช
แลวสมควรที่จะไดรับการศึกษาตอในระดับที่สูงขึ้นไป รวมทั้งเด็กและเยาวชนที่ขาดโอกาสทาง
การศึกษา ไดมีโอกาสศึกษาเลาเรียน และพัฒนาตนเองประพฤติปฏิบัติตามพระธรรมวินัย เปนศาสน
ทายาทที่ดี ปลูกฝงคุณธรรมนําไปเผยแผแกสังคม ใหเชาใจในการศึกษาพระปริยัติธรรมได 
 โรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา จัดการศึกษาในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนและมัธยมศึกษา
ตอนปลาย เปดรับสามเณรและเด็กจากทั่วประเทศ ผูดอยโอกาสทางการศึกษาเขามาศึกษาโดยไมเสีย 

                                                           
๑๐๖

 ที่มาของขอมูล : “รายงานการประเมินตนเอง ประจําปการศึกษา ๒๕๖๐ (Self-Assessment 

Report (SAR)) ”, โรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก, (อัดสําเนา). 
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คาใชจายใดๆ ทั้งสิ้น (สําหรับเด็กจะจัดการบรรพชาใหในราวเดือนเมษายนของทุกป) โดยเปดทําการ
สอนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน เวลา ๐๘.๒๐-๑๖.๓๐ น. เรียนวันละ ๗ คาบ คาบละ ๕๐ นาที หยุด
เรียนวันพระและวันอาทิตย โดยเปดเรียนตามระเบียบของกระทรวงศึกษาธิการ คือ 
 

 ภาคเรียนที่ ๑ เดือน พฤษภาคม ถึง ตุลาคม 
 ภาคเรียนที่ ๒ เดือน พฤศจิกายน ถึง มีนาคม 
 โรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา สังกัดกองพุทธศาสนศึกษา สํานักงานพระพุทธศาสนา
แหงชาติ เปนโรงเรียนที่จัดการศึกษาสําหรับพระภิกษุสามเณรที่ดอยโอกาส เพื่อใหไดโอกาสทางการ
ศึกษา จนมีโอกาสศึกษาเลาเรียนตอ ในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน และมัธยมศึกษาตอนปลาย เปน
โรงเรียนขนาดเล็ก ปจจุบันมีนักเรียนทั้งสิ้น ๓๒ รูป ซึ่งศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ทั้งสิ้น 
 
 ๒.๗.๓  โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช  
  โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช ตั้งอยูเลขที่ ตั้งอยูเลขที่ ๙๒ / ๓  วัดพระศรีรัตน     
มหาธาตุวรมหาวิหาร  (พระอารามหลวง) ถนนพุทธบูชา ตําบลในเมือง  อําเภอเมืองจังหวัดพิษณุโลก  
ซึ่งอยูในบริเวณของวัดพระศรีรัตนมหาธาตุวรมหาวิหาร  ไดรับใบอนุญาตใหจัดตั้งเปน โรงเรียนพระ
ปริยัติธรรม  แผนกสามัญศึกษา  ซึ่งเปนการจัดการศึกษาสําหรับพระภิกษุสามเณร  โดยเปดสอน ใน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนและชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  เริ่มเปดการเรียนการสอนตั้งแตวันที่ ๑๖  
เดือน  พฤษภาคม พุทธศักราช  ๒๕๔๑ ใบอนุญาตลง  ณ  วันที่  ๒ เดือน มิถุนายน  พุทธศักราช  
๒๕๔๑  ลงลายมือชื่อ   นายสมานจิต   ภิรมยรื่น   อธิบดีกรมการศาสนาพุทธศักราช ๒๕๔๐    
พระราชรัตนมุนี  (ราชทินนามเดิม) เจาอาวาสวัดพระศรีรัตนมหาธาตุวรมหาวิหาร และเจาคณะ
จังหวัดพิษณุโลก  ไดมีนโยบายที่จะสงเสริมการศึกษาของคณะสงฆขึ้นมาโดยเฉพาะ จึงไดจัดประชุม
คณะสงฆและกรรมการของวัดในเรื่องนี้ และไดใหแนวทางสรุปวา จะดําเนินการ เปดการเรียนการ
สอนสําหรับพระภิกษุสามเณรซึ่งไดรับการอนุญาตและอนุมัติใหเปนโรงเรียนในวันที่  ๒  เดือน  
มิถุนายน   พุทธศักราช  ๒๕๔๑  ไดชื่อเปนทางการวา “ โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช ”   
ม ี
                              ๑.  พระธรรมเสนานุวัตร                    ผูรับอนุญาตจัดตั้งโรงเรียน 
                              ๒.  พระครูสุวิธานศาสนกิจ                เปนผูจัดการโรงเรียน 
                              ๓.  พระครูกิตติรัตนานุกูล                  เปนผูอํานวยการโรงเรียน 
            โดยเริ่มเปดการเรียนการสอนในวันที่ ๑๖ เดือน พฤษภาคม พุทธศักราช ๒๕๔๑ ตั้งแต
เวลา  ๑๒.๔๐  น.  ถึงเวลา  ๑๗.๒๐  น.  เรียนวันละ  ๗  คาบ คาบละ  ๕๐  นาที หยุดปดเรียนวัน
พระและวันอาทิตย โดยเปดเรียนตามระเบียบของกระทรวงศึกษาธิการ คือ 
                               ภาคเรียนที่   ๑  เริ่ม  ๑๖  พฤษภาคม  ถึง  ๑๕   ตุลาคม  
                               ภาคเรียนที่   ๒  เริ่ม    ๑  พฤศจิกายน  ถึง  ๑๕  พฤษภาคม  
            ปจจุบัน โรงเรียนไดยายสถานที่การเรียนการสอน จากในวัดพระศรีรัตนมหาธาตุมหา
วิหารมาจัดการเรียนการสอนที่อาคารเรียนหลังใหมที่พระเดชพระคุณหลวงพอเจาคุณพระธรรมเสนา
นุวัตร ไดจัดซื้อท่ีดินเพื่อเปนสถานที่จัดตั้งวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช เพราะเนื่องดวยสถานที่ในวัดพระ
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ศรีรัตนมหาธาตุมหาวิหาร เริ่มคับแคบดวยมีจํานวนพระภิกษุ สามเณรมาเรียนกับทางวัดเปนจํานวน
มากขึ้นโรงเรียนจึงไดยายมาเรียนที่อาคารเรียนหลังใหมที่พระเดชพระคุณหลวงพอไดจัดสราง ให
จํานวน ๔ หลังซึ่งสิ้นงบประมาณในการกอสรางประมาณ  ๘,๐๐๐,๐๐๐ บาท (แปดลานบาทถวน) ณ 
บริเวณสถานที่จัดตั้งวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช หมูที่ ๖ บานหนองไผลอม ตําบลบึงพระ อําเภอเมือง  
จังหวัดพิษณุโลก ซึ่งในปการศึกษา  ๒๕๖๐ มีครูอาจารยฝายบรรพชิต จํานวน  ๘  รูป  ฝายคฤหัสถ  
จํานวน  ๒๑  คน  มีอาจารยสอนพิเศษ  จํานวน  ๔   คน  รวมทั้งสิ้น   ๓๕  รูป/คน มีจํานวน
นักเรียน ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ๑๓๕  รูป  ในระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย   ๑๑๖ รูป 
รวมจํานวนนักเรียนทั้งสิ้น ๒๕๑  รูป   
  ตราโรงเรียน  วงกลมรีวงลอมองคหลวงพอพระพุทธชินราช  วงกลมรีดานขางขวา องค
หลวงเปนปรัชญาของโรงเรียนเปนภาษาบาลี ดานซายเปนคําแปลใตฐานเปนลายไทยะ 
อักษรยอของโรงเรียน       สวพ. 
คําขวัญของโรงเรียน                พัฒนาตน     ประพฤติดี     เปยมความรู         สูความเจริญ  
ปรัชญาของโรงเรียน                อตฺตานา      โจทยตฺตานํ     จงเตือนตนดวยตนเอง 
สีประจําของโรงเรียน               สีขาว    หมายถึง   คุณธรรม ความบริสุทธิ์     สีฟา    หมายถึง   
      ความเจริญ 
ดอกไมประจําของโรงเรียน       ดอกกลวยไม 
อักษรยอของโรงเรียน              สวพ.๑๐๗ 
 
๒.๗  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 พระมหามานิต  สกลกลา๑๐๘ ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “สภาพปญหาและแนวทางพัฒนาการ
จัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี” พบวา สภาพการจัด
การศึกษาในโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี โดยรวมและรายดานอยูในระดับ
ปานกลาง ปญหาการจัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี โดยรวม
และรายดานอยูในระดับปานกลาง 
 การเปรียบเทียบสภาพการจัดการศึกษา ของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
ในจังหวัดชลบุรี จําแนกตามตําแหนงของผูจัดการศึกษาโดยรวม ดานงานงบประมาณ และดานงาน
บุคคล แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ ประสบการณของผูจัดการศึกษาโดยรวม
และรายดานแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ วุฒิการศึกษาของผูจัดการศึกษาโดยรวม  
ดานงานวิชาการ และดานงานบริหารทั่วไป แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
 การเปรียบเทียบสภาพการจัดการศึกษา ของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ใน
จังหวัดชลบุรี จําแนกตามตําแหนงของผูจัดการศึกษาโดยรวมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
                                                           

๑๐๗ ที่มาของขอมูล : “ขอมูล จ๑. ร๑. ประจําปการศึกษา ๒๕๖๐”, อางใน สํานักงานกลุมโรงเรียนพระ

ปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษา กลุมที่ ๔ จังหวัดพิษณุโลก, (อัดสําเนา). 
 ๑๐๘ พระมหามานิต  สกลกลา, “สภาพปญหาและแนวทางพัฒนาการจัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี” วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยบูรพา, 
๒๕๕๑), บทคัดยอ. 



๖๔ 

 

สวนรายดาน ดานการบริหารงานทั่วไป แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
ประสบการณของผูจัดการศึกษา โดยรวมและรายดานแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และวุฒิ
การศึกษาของผูจัดการศึกษา โดยรวมและรายดานแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
 แนวทางพัฒนาการจัดการศึกษา ของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัด
ชลบุรี ตามลําดับจากมากไปหานอย ไดแก ดานงานวิชาการ ควรจัดฝกอบรมครูใหมีความเขาใจในการ
จัดหลักสูตร แผนกธรรม ดานงานงบประมาณ ควรใหมีการจัดการงบประมาณจากแหลงตางๆ อยาง
เพียงพอตอการจัดการศึกษา ใหมีประสิทธิภาพ ดานงานบุคคล ควรจัดวางตัวบุคลากรปฏิบัติงานใน
ตําแหนงหนาที่ตางๆ ไวอยางเหมาะสม และดานงานบริหารทั่วไป ควรจัดใหมีแผนปฏิบัติงานประจําป
ของโรงเรียน ไวอยางเหมาะสมและชัดเจน 
 แสงจันทร  มโนสรอย๑๐๙ ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “สภาพการเรียนการสอนจริยธรรม  
ชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ โรงเรียนในอําเภอเวียงหนองลอง” เพื่อศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอน
จริยธรรม ชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ ของครูในโรงเรียนสังกัดอําเภอเวียงหนองลอง จังหวัดลําพูน 
ทําการศึกษาโดยใชแบบสอบถามกับครูผูสอน สาระสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม นักเรียนและ
ผูปกครองนักเรียน ทําการวิเคราะหขอมูลโดยหาคารอยละ คาเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ
วิเคราะหปญหา ความตองการโดยการพรรณนา วิเคราะหแลวนําเสนอโดยการสรางตาราง
ประกอบการบรรยาย ซึ่งผลการศึกษาสรุปไดดังนี ้
 ดานสภาพการจัดการเรียนการสอน ครูผูสอนประสบปญหาดานการเปรียบเทียบ 
อุปมาอุปไมยที่ชัดเจน การใชคําถามแบบปุจฉาวิสัชนาระหวางผูเรียนกับผูสอน การสนทนาที่ถูกตอง
ตามการสอนแบบพุทธวิธี การจัดทําสื่อที่ไมสอดคลองกับพุทธวิธีการสอน ตลอดจนขาดความรูความ
เขาใจเกี่ยวกับการวัดประเมินผล ที่สอดคลองกับเนื้อหา เทคนิควิธีตามหลักพุทธธรรม เนื่องจาก
ครูผูสอนสวนใหญไมเคยผานการอบรมเกี่ยวกับการสอนจริยธรรม ดังนั้น ในการพัฒนาการเรียนการ
สอน จึงตองการครูผูสอนท่ีมีประสบการณ มีความรู ความสามารถ ทางจริยธรรมโดยเฉพาะ สวนการ
ดําเนินการสอน ครูผูสอนประสบปญหาในเรื่องของนักเรียนขาดทักษะในการตั้งคําถาม และทักษะใน
การศึกษาคนควาดวยตนเอง วิธีการสอนที่ใชสอนสวนมาก คือแบบศูนยการเรียน และแบบอภิปราย
โดยใชกระบวนการกลุมเปนกระบวนการเรียนรู แตนักเรียนตองการใหครูสอนโดยใหทํากิจกรรมตางๆ 
เสริมบทเรียนที่มีอยูแลว และใหมีการแสดงบทบาทสมมติ ใหศึกษาจากสถานที่จริง รวมทั้งให
ครูผูสอนใชวิธีการสอนหลายๆ วิธี 
 ดานการใชสื่อและอุปกรณการสอน ครูผูสอนประสบปญหาเรื่องสื่อ การจัดทําสื่อการ
สอนที่ไมเพียงพอ ขาดสื่อการสอนที่ทันสมัย เชน สไลดวีดิทัศน สื่อที่ใชสวนใหญเปนรูปภาพจาก
หนังสือ นิตยสาร ภาพขาวเหตุการณ ซึ่งนักเรียนตองการใหครูใชสื่อหลายๆ ประเภท ประกอบการ
เรียนการสอน นอกจากนี้ครูผูสอนตองการใหมีการอบรมใหความรูในการจัดทําสื่อการสอน และ
ตองการสื่อท่ีทันสมัย สะดวกตอการใชและใหมีความเพียงพอตอนักเรียนดวย 

                                                           

 ๑๐๙ แสงจันทร  มโนสรอย, “สภาพการเรียนการสอนจริยธรรม ชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ โรงเรียนในอําเภอ
เวียงหนองลอง” วิทยานิพนธพุทธศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราช
วิทยาลัย, ๒๕๕๑), บทคัดยอ. 



๖๕ 

 

 ดานการวัดและประเมินผล ครูประสบกับสภาพเรื่องขาดความรูและทักษะในการสราง
เครื่องมือ ขาดความรูความเขาใจในวิธีการและประเมินผล ซึ่งปกติจะใชวิธีการสังเกตพฤติกรรมเปน
หลัก ซึ่งบางอยางไมสอดคลองกับวิธีวัดและประเมินผล เพราะดานจริยธรรมบางกรณีศึกษาตองการ
ใหประเมินผลที่การปฏิบัติ 
 นักเรียนมีปญหาพฤติกรรมดานจริยธรรม ในเรื่องความเสียสละ ความมีระเบียบวินัย 
ความอดทน การประหยัด การตรงตอเวลา ความขยัน และความสามัคคี ผูปกครองตองการใหจัด
กิจกรรมอบรมธรรมะในโรงเรียน และใหนักเรียนเขารวมพิธีกรรมตางๆ ทางศาสนาใหมาก และ
เหมาะสมกับนักเรียนยิ่งขึ้น เพื่อปลูกฝงพฤติกรรมคานิยมที่ดีใหกับนักเรียน การนําหลักธรรมใน
พระพุทธศาสนาไปปฏิบัติในชีวิตประจําวัน นักเรียนไดนําหลักธรรมคําสอนไปใชปฏิบัติไดเหมาะสมกับ
วัย และสถานภาพของตนเอง 
 พระครูปญญาวัฒนกิจ  ปฺญาวฑฺโน (พึงสูงเนิน)๑๑๐ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “สภาพและ
ปญหาการจัดการเรียนการสอน ของครูผูสอนวิชาพระพุทธศาสนา ชวงชั้นที่ ๓ ในสถานศึกษาขั้น
พื้นฐาน สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมา เขต ๔” ผลการวิจัยพบวา 
 ๑.) สภาพการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาเปน
รายดาน พบวา มีสภาพอยูในระดับมาก ๓ ดาน โดยดานที่มีสภาพการจัดการเรียนการสอนมากที่สุด 
ไดแก ดานหลักสูตร รองลงมาไดแก ดานการวัดและประเมินผล และดานการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน ตามลําดับ ยกเวนดานอุปกรณและสื่อการเรียนการสอน ที่มีปญหาอยูในระดับปานกลาง 
 ๒.) ปญหาการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวมอยูในระดับนอย เมื่อพิจารณาเปนราย
ดาน พบวา มีปญหาการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับปานกลาง ๒ ดาน และมีปญหาอยูในระดับ
นอย ๒ ดาน โดยดานที่มีปญหาระดับปานกลางเปนอันดับแรก คือ ดานอุปกรณและสื่อการเรียนการ
สอน รองลงมาคือ ดานหลักสูตร ดานการวัดและประเมินผล และดานการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน 
 ๓.) ครูผูสอน ที่มีเพศตางกัน มีวุฒิการศึกษาทางโลกตางกัน มีประสบการณการสอน
ตางกัน และมีการเขารวมกิจกรรมทางพระพุทธศาสนาตางกัน มีสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนา ชวงชั้นที่ ๓ ทั้งโดยภาพรวมและเปนรายดาน ไมแตกตางกัน ที่ระดับนัยสําคัญทาง
สถิติ .๐๕ 
 ๔.) ครูผูสอน ที่มีเพศตางกัน มีวุฒิการศึกษาทางโลกตางกัน มีประสบการณการสอน
ตางกัน และมีการเขารวมกิจกรรมทางพระพุทธศาสนาตางกัน มีปญหา การจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนา ชวงชั้นที่ ๓ ทั้งโดยภาพรวมและเปนรายดาน ไมแตกตางกัน ที่ระดับนัยสําคัญทาง
สถิติ .๐๕ครูผูสอนท่ีมีวุฒิการศึกษาทางโลกตางกันมีปญหาดานดานอุปกรณและสื่อการเรียนการสอน
แตกตางกัน อยางมีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ โดยครูผูสอนวิชาพระพุทธศาสนาที่มีวุฒิ
การศึกษาทางโลกตางกัน ที่จบการศึกษาเอกทางดานสังคมศึกษา มีปญหามากกวาครูผูสอนที่จบ
การศึกษาวิชาเอกอื่น 
                                                           

 ๑๑๐ พระครูปญญาวัฒนกิจ  ปฺญาวฑฺฒโน (พึงสูงเนิน). “สภาพและปญหาการจัดการเรียนกรสอน ของ
ครูผูสอนวิชาพระพุทธศาสนา ชวงช้ันที่ ๓ ในสถาบันข้ันพื้นฐาน สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครราชสีมา เขต 
๔” วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฎนครราชสีมา, ๒๕๔๙), บทคัดยอ. 



๖๖ 

 

 พระมหาทวน  นวลสาย๑๑๑ ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “ปญหาการจัดการเรียนการสอน วิชา
พระพุทธศาสนา ของครูระดับมัธยมศึกษาตอนตน สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดนครพนม” 
ผลการวิจัยพบวา 
 ๑.) ครูผูสอนวิชาพระพุทธศาสนา โดยสวนรวมและจําแนกตามประสบการณในการสอน 
มีปญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา โดยรวมและรายดานอยูในระดับปานกลาง 
เรียงอันดับคาเฉลี่ยจากมากไปหานอยไดดังนี้ การดําเนินการกิจกรรมการเรียนการสอนตามแผนการ
สอน การทําแผนการสอน การศึกษาหลักสูตร การวัดผลและประเมินผล และการกําหนดจุดประสงค
การเรียนรู โดยมีรายขอที่มีปญหาอยูในระดับปานกลางถึงมาก และมีคาเฉลี่ยสูงสุดในแตละดานดังนี้ 
ครูผูสอนไมจบวิชาพระพุทธศาสนาโดยตรง คูมือที่ใชในการประกอบการทําแผนการสอนมีนอย 
โรงเรียนไดรับเอกสารลาชา เชน แผนการสอน คูมือครู มีการไปสังเกตพฤติกรรมของนกเรียนจากการ
ไปเยี่ยมบานนอย และจุดประสงคการเรียนรูยังไมคํานึงถึงความพรอม ดานวัสดุ/อุปกรณ/อาคาร
สถานที่/แหลงการเรียนรู 
 ๒.) ครูที่มีประสบการณการสอนวิชาพระพุทธศาสนา ต่ํากวา ๑๐ ป และประสบการณ
ตั้งแต ๑๐ ปขึ้นไป มีปญหาการจัดการเรียนการสอนโดยรวมและรายดานไมแตกตางกัน 
 พระธีรชาติ  ธีรวํโส(ธรรมวงศ)๑๑๒ ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการใชหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔ สาระที่ ๑ ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม (วิชาพระพุทธศาสนา) 
ของสถานศึกษาข้ันพื้นฐาน สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนทีก่ารศึกษานครราชสีมา เขต ๑” ผลการวิจัยพบวา 
 ๑.) ดานการจัดการเรียนการสอน พบวา สถานศึกษาที่สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษานครราชสีมา เขต ๑ มีปญหาการใชหลักสูตร (วิชาพระพุทธศาสนา) ในดานการจัดการเรียน
การสอน โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาประเด็นคําถามเปนรายขอ พบวา 
สถานศึกษามีปญหาการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับปานกลาง ๙ ขอ และในระดับนอย ๖ ขอ 
เรียงจากมากไปหานอย ๓ อันดับแรกไดแก ครูขาดความรูและทักษะในการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน ในสาระพระพุทธศาสนาที่หลากหลาย และในการทําแผนและการวางแผนการสอนสาระ
พระพุทธศาสนา ครูไมใชสื่อในการจัดการเรียนการสอนในสาระพระพุทธศาสนา ตามลําดับ สวนขอที่
มีปญหานอยที่สุดไดแก เครื่องมือวัดผลที่ใชไมสอดคลองกับสาระการเรียนรู 
 ๒.) ดานปจจัยที่เกี่ยวของกับการใชหลักสูตร พบวา สถานศึกษาที่สังกัดสํานักงานเขต
พื้นที่การศึกษานครราชสีมา เขต ๑มีปญหาการใชหลักสูตร (วิชาพระพุทธศาสนา) ในดานปจจัยที่
เกี่ยวของกับการใชหลักสูตร โดยภาพรวมและรายขออยูในระดับปานกลางเมื่อพิจารณาประเด็น
คําถามเปนรายขอ พบวาสถานศึกษามีปญหาดานปจจัยที่เกี่ยวของกับการใชหลักสูตรอยูในระดับปาน

                                                           

 ๑๑๑ พระมหาทวน  นวลสาย, “ปญหาการจัดการเรียนการสอน วิชาพระพุทธศาสนา ของครูระดับ
มัธยมศึกษาตอนตน สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดนครพนม” วทิยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย 
: มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๔๔), บทคัดยอ. 
 ๑๑๒ พระธีรชาติ  ธีรวํโส (ธรรมวงศ), “การศึกษาปญหาการใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
๒๕๔๔ สาระที่ ๑ ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม (วิชาพระพุทธศาสนา) ของสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สังกัดสํานักงานเขต
พื้นที่การศึกษานครราชสีมา เขต ๑” วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฎ
นครราชสีมา, ๒๕๔๘), บทคัดยอ 



๖๗ 

 

กลาง ๑๑ ขอ และในระดับนอย ๖ ขอ มีปญหาเรียงจากมากไปหานอย ๓ อันดับแรกไดแก 
สถานศึกษาขาดงบประมาณในการจัดซื้อสื่อการเรียนการสอนสาระพระพุทธศาสนา ครูขาดสื่อการ
เรียนการสอนที่ทันสมัย เชน วีซีดี วีดิทัศน หรือสื่ออื่นๆ ที่สอดคลองกับเนื้อหาการเรียนรูในสาระ
พระพุทธศาสนา เชน หองจริยศึกษา ตามลําดับ สวนขอที่มีปญหานอยที่สุดไดแก ครูมีทัศนคติที่ไมดี
ตอวิชาพระพุทธศาสนา 
 พระครูปริยัติธรรมาวุธ (วิรัช  ตั้นซวน)๑๑๓ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “บทบาทของพระสงฆใน
การจัดการเรียนการสอนพระพุทธศาสนา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาในจังหวัดกระบี่ ตรัง และพังงา” 
โดยประชากรที่ใชในการวิจัย ไดแก พระสงฆผูสอนวิชาพระพุทธศาสนา จํานวน ๕๕ รูป ผูบริหาร
สถานศึกษา จํานวน ๓๕ คน และหัวหนากลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
จํานวน ๓๕ คน รวม ๑๒๕ รูป/คน ผลการศึกษาพบวา บทบาทพระสงฆในการจัดการเรียนการสอน
วิชาพระพุทธศาสนา ทั้ง ๖ ดาน คือ (๑.) ดานพัฒนาหลักสูตร (๒.) ดานการจัดกระบวนการเรียนการ
สอน (๓.) ดานการจัดการเรียนการสอน (๔.) ดานการวัดผลและประเมินผล (๕.) ดานการจัดกิจกรรม
เสริมหลักสูตร และ (๖.) ดานการนิเทศภายในสถานศึกษา พบวา ปญหาการจัดการเรียนการสอนวิชา
พระพุทธศาสนาในโรงเรียนมัธยมศึกษาในจังหวัดกระบี่ ตรัง และพังงา มีปญหาระดับปานกลางและ
มากทุกดาน 
 พระสมุหสุทธิยะ  สุทธิโย (หยุมไธสง)๑๑๔ ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “สภาพและปญหาการใช
สื่อในการจัดการเรียนการสอนของครู โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กรมการศาสนา 
กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม” ซึ่งไดศึกษาปญหาการใชสื่อการจัดการเรียนการสอน ตาม
หลักการใชสื่อ ๔ ดาน คือ (๑.) ดานหลักการเลือก (๒.) ดานหลักการเตรียม (๓.) ดานหลักการ
นําเสนอสื่อในหองเรียน และ (๔.) ดานหลักการประเมินผล ซึ่งกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย ไดแก 
ครูผูสอนในโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัด
มหาสารคาม ปการศึกษา ๒๕๔๑ จํานวน ๙๒ รูป/คน ซึ่งผลการศึกษาปรากฏดังนี้ 
 ๑.) สภาพการใชสื่อในการจัดการเรียนการสอนของครู โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนก
สามัญศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม รวมทุกประเภทและเปนราย
ดาน อยูในระดับปานกลาง โดยเรียงลําดับคาเฉลี่ยจากมากไปหานอย คือ สื่อประเภทไมตองฉาย สื่อ
ประเภทเสียง สื่อของจริง สื่อกิจกรรม สื่อประสม สื่อภาพเคลื่อนไหว คอมพิวเตอรและเกมส และสื่อ
ภาพนิ่งประเภทฉาย เมื่อพิจารณาตามตัวแปร ปรากฏดังนี้ 
 ๑.๑) ครูที่มีวุฒิการศึกษาต่ํากวาปริญญาตรีและสูงกวาปริญญาตรี มีการใชสื่อรวมทุก
ประเภทและเปนรายดาน อยูในระดับปานกลาง 

                                                           

 ๑๑๓ พระครูปริยัติธรรมาวุธ (วิรัช  ตั้นซวน), “บทบาทของพระสงฆในการจัดการเรียนการสอน
พระพุทธศาสนา ในโรงเรียนมัธยมศึกษาในจังหวัดกระบี่ ตรัง และพังงา” วิทยานิพนธศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, 
(บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร, ๒๕๔๘), บทคัดยอ. 
 ๑๑๔ พระสมุหสุทธิยะ  สุทธิโย (หยุมไธสง), “สภาพและปญหาการใชสื่อในการจัดการเรียนการสอนของครู 
โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม”, 
วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๔๑), บทคัดยอ. 



๖๘ 

 

 ๑.๒) ครูที่มีประสบการณ ๑-๕ ป, ๖-๑๐ ป และครูที่มีประสบการณตั้งแต ๑๑ ปขึ้นไป 
มีการใชสื่อรวมทุกประเภทและเปนรายดาน อยูในระดับปานกลาง 
 ๑.๓) พิจารณาตามตัวแปรกลุมวิชาที่สอน พบวา มีการใชสื่อการเรียนการสอนรวมทุก
ประเภท อยูในระดับปานกลาง 
 ๒.) ปญหาการใชสื่อในการจัดการเรียนการสอนของครู โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนก
สามัญศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม โดยภาพรวมและรายดานอยู
ในระดับปานกลาง โดยดานที่มีปญหามากท่ีสุด ไดแก ดานหลักการเตรียม และที่มีปญหานอยที่สุดคือ 
ดานหลักการเลือก และเม่ือพิจารณาตามตัวแปร ปรากฏดังนี้ 
 ๒.๑) ครูที่มีวุฒิการศึกษาต่ํากวาปริญญาตรีและสูงกวาปริญญาตรี มีการใชสื่อรวมทุก
ประเภทและเปนรายดาน อยูในระดับปานกลาง 
 ๒.๒) ครูที่มีประสบการณ ๑-๕ ป, ๖-๑๐ ป และครูที่มีประสบการณตั้งแต ๑๑ ปขึ้นไป 
มีการใชสื่อรวมทุกประเภทอยูในระดับปานกลาง และเปนรายดาน โดยครูที่มีประสบการณ ๑-๕ ป มี
ความเห็นวา ดานที่มีปญหามากกวาดานอื่นๆ คือ ดานหลักการเตรียม และดานที่มีปญหานอยกวา
ดานอื่นๆ คือ ดานหลักการนําเสนอสื่อในหองเรียน ครูที่มีประสบการณ๖-๑๐ ปมีความเห็นวา ดานที่
มีปญหามากกวาดานอื่นๆ คือ ดานหลักการเลือก ดานหลักการประเมินผล และดานที่มีปญหานอย
กวาดานอื่นๆ คือ ดานหลักการเตรียม สําหรับครูที่มีประสบการณตั้งแต ๑๑ ปขึ้นไปมีความเห็นวา 
ดานที่มีปญหามากกวาดานอื่นๆ คือดานหลักการนําเสนอสื่อในหองเรียน และดานที่มีปญหานอยกวา
ดานอื่นๆ คือดานหลักการเลือก 
 ๒.๓) พิจารณาตามตัวแปรกลุมวิชาที่สอน พบวา ครูในโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนก
สามัญศึกษา มีการใชสื่อการเรียนการสอนภาพรวมอยูในระดับปานกลาง 
 พระอนุวรรตน  ฟองศรี๑๑๕ ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “ศึกษาปญหาและแนวทางในการจัด
ธรรมศึกษาในจังหวัดชลบุรี” พบวา ปญหาและแนวทางในการจัดธรรมศึกษาในจังหวัดชลบุรี ทั้งโดย
ภาพรวมและรายดานอยูในระดับปานกลาง เรียงตามลําดับคะแนนเฉลี่ย ไดแก ดานการวัดและ
ประเมินผล ดานกระบวนการเรียนการสอน และดานหลักสูตร 
 ผลการเปรียบเทียบปญหาในการจัดธรรมศึกษาในจังหวัดชลบุรี จําแนกตามองคกรที่จัด 
ไมมีความแตกตางกัน เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา ดานที่แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
และวัดมีปญหาในการจัดธรรมศึกษาสูงกวาเรือนจํา สวนดานหลักสูตรและดานกระบวนการเรียนการ
สอน ไมมีความแตกตางกัน 
 ผลการเปรียบเทียบปญหาในการจัดธรรมศึกษาในจังหวัดชลบุรี จําแนกตามผูจัดธรรม
ศึกษา ทั้งโดยภาพรวมและรายดานไมมีความแตกตางกัน 
 แนวทางในการจัดธรรมศึกษา ของวัด โรงเรียน และเรือนจําในจังหวัดชลบุรีที่สําคัญ 
ไดแก การกําหนดหลักสูตรใหผูเรียนรูจักคิด วิเคราะห มากขึ้น ควรจัดหาอุปกรณและสื่อการเรียนกร
สอนใหเพียงพอและเหมาะสม และควรจัดใหมีการอบรมการวัดและประเมินผลใหกับครูผูสอน เพื่อ
ปฏิบัติใหเปนแนวทางเดียวกัน 
                                                           

 ๑๑๕ พระอนุวรรตน  ฟองศรี, “ศึกษาปญหาและแนวทางในการจัดธรรมศึกษาในจังหวัดชลบุรี” 
วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิตวทิยาลัย : มหาวิทยาลัยบุรพา, ๒๕๕๑), บทคัดยอ. 



๖๙ 

 

 พระจีรศักดิ์  แสงประโคน๑๑๖ ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “การพัฒนาบุคลากรดานการสอน
ธรรมศึกษาแบบบูรณาการ ของสํานักศาสนศึกษาวัดหลักรอย อําเภอเมือง จังหวัดนครราชสีมา” 
พบวา การจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ นับวาเปนการจัดการเรียนการสอนที่สําคัญวิธีหนึ่ง ที่
ยึดหลักการวา ในการจัดการเรียนการสอนตองเนนผู เรียนเปนสําคัญ เนื้อหาวิชาการทาง
พระพุทธศาสนานับวาเปนเนื้อหาที่ยากตอการเรียนและเขาใจ ดังนั้น การจัดการเรียนการสอนตอง
สอดคลองกับชีวิตประจําวัน จึงตองอาศัยหลักการบูรณาการ ซึ่งนับวามีความเหมาะสมมาก การศึกษา
คนควาครั้งนี้มีความมุงหมาย เพื่อพัฒนาบุคลากรของสํานักศาสนศึกษาวัดหลักรอย อําเภอเมือง 
จังหวัดนครราชสีมา ใหมีความรูความสามารถในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการสองดาน (๑.) 
ความรูเกี่ยวกับการเขียนแผนการสอน (๒.) ความรูในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ 
๖ ขั้นตอน ดังนี้ (๒.๑) การกําหนดหัวขอเรื่องที่จะสอน (๒.๒) การกําหนดจุดประสงคการเรียนรู 
(๒.๓.) การกําหนดเนื้อหายอย (๒.๔) การวางแผนการสอน (๒.๕) การปฏิบัติการสอน (๒.๖) การ
ประเมิน ปรับปรุง และพัฒนาการสอน โดยใชวิธีพัฒนาคือการฝกอบรม และการนิเทศตามหลักการ
วิจัยปฏิบัติการ ๔ ขั้นตอน คือ ขั้นตอนการวางแผน ขั้นตอนการปฏิบัติการ ขั้นตอนการสังเกต และ
ขั้นการสะทอนผล โดยดําเนินการ ๒ วงรอบ กลุมผูศึกษาครั้งนี้ ไดแก ผูศึกษาคนควา และบุคลากรครู
ของสํานักศาสนศึกษาวัดหลักรอย ที่อาสาเขารวมศึกษา จํานวน ๓ รูป และกลุมผูใหขอมูล ไดแก กลุม
ผูรวมศึกษาคนควา จํานวน ๗ รูป/คน นักเรียนธรรมศึกษาชั้นตรี จํานวน ๓ คน และวิทยากรในการ
ฝกอบรม จํานวน ๑ รูป 
 ผลการศึกษา พบวา กอนดําเนินการพัฒนาบุคลากร เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน
แบบบูรณาการ ของบุคลากรของศาสนศึกษาวัดหลักรอย บุคลากรยังยึดการสอนในแบบเดิม คือเนน
การสอนแบบบรรยาย เพื่อบอกความรูแกผูเรียนเปนหลัก จึงทําใหนักเรียนเกิดความเบื่อหนายในการ
เรียน บุคลากรไมเขาใจการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการ ผูศึกษาคนควาจึงได
ดําเนินการพัฒนา วงรอบที่ ๑ โดยใชกิจกรรมการฝกอบรมและการนิเทศ ผลการดําเนินการพบวา ผู
รวมศึกษามีความรูความเขาใจในการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการเพิ่มมากขึ้น แตมีผูรวมศึกษา
บางทานยังไมมีความชํานาญในการเขียนแผนการสอนธรรมศึกษาแบบบูรณาการ ผูศึกษาจึงได
ดําเนินการพัฒนาบุคลากร วงรอบที่ ๒ โดยใชการนิเทศ ปรากฏวา บุคลากรมีความรูเกี่ยวกับการ
เขียนแผนการสอนเปนอยางดี มีความรู ความเขาใจ และมีความสามารถในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนแบบบูรณาการทั้ง ๖ ขั้นตอนเปนอยางดี 
 โดยสรุป การพัฒนาบุคลากรเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบบูรณาการ สําหรับ
ผูเกี่ยวของและผูสนใจในการจัดการศึกษา ควรใชกลยุทธในการพัฒนาที่หลากหลาย ใหสอดคลองกับ
สภาพปจจุบัน ปญหา และความตองการของบุคลากร ในการฝกอบรมควรเนนใหผูรวมศึกษาคนควา 
ใหทํากิจกรรมที่หลากหลาย ทั้งการศึกษาเอกสาร การฝกปฏิบัติ การนําเสนอผลงาน และการสนทนา
ซักถาม สวนการนิเทศควรใหผูรวมศึกษาคนควาไดมีสวนรวมในการนิเทศทุกขั้นตอน ยอมรับความ

                                                           

 ๑๑๖ พระจีรศักดิ์  แสงประโคน, “การพัฒนาบุคลากรดานการสอนธรรมศึกษาแบบบูรณาการ ของสํานักศา
สนศึกษาวัดหลักรอย อําเภอเมือง จังหวัดนครราชสีมา” วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : 
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๔๘), บทคัดยอ. 



๗๐ 

 

คิดเห็นซึ่งกันและกัน และเปดโอกาสใหสนทนาซักถามขอสงสัยจนเขาใจ และรวมกันสะทอนผลจาก
การนิเทศ เพื่อพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบบูรณาการใหดียิ่งขึ้นตอไป 
 พระครูกิตติวรากร๑๑๗ ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “การจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
ฝายธรรมศึกษา สํานักเรียน คณะจังหวัดนนทบุรี ภาค ๑” พบวา สภาพการจัดการศึกษา พระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม ฝายธรรมศึกษา สํานักเรียน คณะจังหวัดนนทบุรี ภาค ๑ โดยภาพรวมอยูในระดับ
ปานกลาง และเมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา ดานการสรางโอกาสทางการศึกษา และการพัฒนา
ผูเรียน มีการปฏิบัติอยูในระดับมาก สวนดานการจัดองคกร ดานการจัดสภาพแวดลอมภายใน และสิ่ง
อํานวยความสะดวก ดานการจัดครูและบุคลากรทางการศึกษา ดานการจัดการหลักสูตร และการ
เรียนการสอน และดานการจัดการความสัมพันธกับชุมชน ลวนแตมีการปฏิบัติอยูในระดับปานกลาง 
 ปญหาการจัดการศึกษา พระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝายธรรมศึกษา สํานักเรียน คณะ
จังหวัดนนทบุรี ภาค ๑ พบวา ไมมีการบริหารงานผานระบบขอมูลสารสนเทศที่ทันสมัย เชน ระบบ
อินเตอรเน็ต งบประมาณสําหรับบริหารจัดการสํานักเรียนมีไมเพียงพอ ขาดครูผูสอนที่มีความรู
ความสามารถในการสอนเชิงบูรณาการ ขาดการสงเสริมและสนับสนุนระบบประกันคุณภาพการศึกษา 
ทั้งการประกันคุณภาพภายในสํานักเรียน และการประกันคุณภาพภายนอก โดยสํานักงานรับรอง
มาตรฐาน และประเมินคุณภาพการศึกษา (องคกรมหาชน) (สมศ.) ผูเรียนขาดตําราเรียน และแหลง
ศึกษาคนควาเพิ่มเติม เชน หองสมุด เปนตน และขาดการประชาสัมพันธเพื่อใหชุมชนเขามาชวยเหลือ
สนับสนุนการจัดการศึกษาของสํานักเรียน 
 ขอเสนอแนะแนวทางการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝายธรรมศึกษา 
สํานักเรียน คณะจังหวัดนนทบุรี ภาค ๑ สํานักเรียนควรมีการประชาสัมพันธ บอกบุญแกผูมีจิตศรัทธา 
ใหเขามารวมการจัดระบบสื่อสารสนเทศที่ทันสมัย เพื่อใหพรอมสําหรับการใชงานดานการเรียนการ
สอน รวมทั้งประชาสัมพันธบอกบุญผูมีจิตศรัทธา ใหเขามารวมการบริจาคทรัพย เพื่อชวยเหลือดาน
งบประมาณ สําหรับบริหารจัดการโรงเรียนดวย สวนสํานักงานแมกองธรรมสนามหลวง ผูจัดทําก็ควร
จัดกิจกรรมหรือโครงการที่เก่ียวเนื่องกับการจัดการศึกษา วิชาธรรมศึกษาอยางกวางขวางทั่วถึง และมี
ความทันสมัยเหมาะสมกับกลุมผูเรียน และควรสรางความสัมพันธระหวางสํานักเรียนและชุมชน โดย
ใหมีความสําคัญกับผูเกี่ยวของกับการจัดการศึกษา โดยเนนใหมีสวนรวมจัดการศึกษาในทุกระบบ 
 พระมหาไพโรจน  กนโก (นวลสําลี)๑๑๘ ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการ
จัดการเรียนการสอน ของครูอาจารยโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัด
นครราชสีมา” พบวา 
 ๑.) ครูอาจารยในโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา มี
ปญหาการจัดการเรียนการสอน อยูในระดับปานกลาง ทั้งในภาพรวมและเปนรายดาน โดยดานที่มี
คาเฉลี่ยสูงสุด ไดแก ดานสื่อการเรียนการสอน รองลงมาไดแก ดานหลักสูตร ดานกิจกรรมการเรียน

                                                           

 ๑๑๗ พระครูกิตติวรากร, “การจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝายธรรมศึกษา สํานักเรียน คณะ
จังหวัดนนทบุรี ภาค ๑” วิทยานิพนธกรศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวทิยาลัยธุรกิจบัณฑิต, 
๒๕๕๑), บทคัดยอ. 
 ๑๑๘ พระมหาไพโรจน  กนโก (นวลสําลี), การศึกษาปญหาการจัดการเรียนการสอน ของครูอาจารย
โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา, บทคัดยอ. 



๗๑ 

 

การสอน และดานการวัดผลและประเมินผล ตามลําดับ เมื่อพิจารณาเปนรายขอทั้ง ๔ ดาน พบวา มี
ปญหาอยูในระดับมาก จํานวน ๑๐ ขอ ไดแก คูมือครูในแตละรายวิชามีไมเพียงพอกับความตองการ
ของครูผูสอน คูมือประกอบการใชหลักสูตรมีไมเพียงพอกับความตองการของครูผูสอน  ขาด
หองปฏิบัติการสําหรับใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ขาดแคลนงบประมาณที่จะใหการสนับสนุนใน
การผลิตสื่อการเรียนการสอน สื่อการสอนประเภทอุปกรณมีไมเพียงพอกับความตองการของครูผูสอน 
สื่อการสอนประเภทวัสดุมีไมเพียงพอกับความตองการของครูผูสอน ขาดหองและสถานที่จัดเก็บสื่อ
การเรียนการสอนที่เปนสัดสวน โรงเรียนไมมีเจาหนาที่อํานวยความสะดวก ในการติดตั้งอุปกรณการ
ใชสื่อการเรียนการสอน ครูไมไดรับการนิเทศความรูดานกระบวนการผลิตสื่อการเรียนการสอน และ
ครูขาดความรูและทักษะเทคนิคการผลิตสื่อการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ 
 ๒.) ครูอาจารยในโรงเรยีนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา ที่เปน
ครูอาจารยบรรพชิต และครูอาจารยฆราวาส มีปญหาการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวมและเปน
รายดานไมแตกตางกัน เมื่อพิจารณาเปนรายขอทั้ง ๔ ดาน พบวา มีปญหาแตกตางกัน จํานวน ๑ ขอ 
ไดแก ครูขาดความรูความเขาใจ และทักษะในการจัดทําแผนการสอน ครูอาจารยมีปญหาการจัดการ
เรียนการสอน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ โดยครูอาจารยที่เปนบรรพชิต มี
ปญหามากกวาครูอาจารยที่เปนฆราวาส 
 ๓.) ครูอาจารยในโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา ที่เปน
ครูอาจารยประจํา และครูอาจารยพิเศษ มีปญหาการจัดการเรียนการสอนโดยภาพรวมและเปนราย
ดานไมแตกตางกันเมื่อพิจารณาเปนรายขอทั้ง ๔ ดาน พบวา มีปญหาแตกตางกัน จํานวน ๔ ขอ ไดแก 
ครูไมเขาใจจุดประสงคของหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา ครูขาดการวางแผนดานการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ครูขาดความรูและทักษะในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ที่เนน
ผูเรียนเปนสําคัญ และครูไมดําเนินการวัดผลและประเมินผล ใหเปนไปตามขั้นตอนของกระบวนการ
เรียนรู ครูอาจารยมีปญหาการจัดการเรียนการสอนแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
โดยครูอาจารยประจํามีปญหามากกวาครูอาจารยพิเศษ ยกเวนขอที่ครูไมเขาใจจุดประสงคของ
หลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา ที่ครูอาจารยพิเศษมีปญหามากกวาครูอาจารยประจํา 
 จากสภาพปญหาการจัดการเรียนรูที่คนพบจากงานวิจัยขางตน จึงจําเปนตองมีการทํา
วิจัยใหทราบถึงสภาพปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม เพื่อพัฒนาคุณภาพการ
จัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก ผูวิจัยจึงไดนํามาสรุปตาม
กรอบแนวคิด เกี่ยวกับสภาพปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง
พิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยแบงปญหาออกเปน ๔ ดาน คือ ดานหลักสูตร ดานกิจกรรมการเรียน
การสอน ดานสื่อการเรียนการสอน และดานการวัดผลและประเมินผล 
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๒.๘  กรอบแนวคิดในการวิจัย (Conceptual Framework) 
 การวิจัยในครั้งนี้ ไดกําหนดกรอบแนวคิดในการศึกษา เกี่ยวกับความเห็นของพระภิกษุที่
มีตอสภาพการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 
สามารถสรุปแผนภูมิกรอบแนวคิด (Conceptual Framework) ไดดังนี้ 
 
  ตัวแปรตน (Independent Variable)   ตัวแปรตาม (Dependent Variable) 

 
 

แผนภูมิท่ี ๒.๒ กรอบแนวคิดในการวิจัย  

 
 

 
ปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติ

ธรรม แผนกธรรม  
อําเภอเมืองพิษณุโลก  

จังหวัดพิษณุโลก  
 

ขอมูลสวนบุคคล ไดแก 
๑. สถานะ 
๒. อาย ุ
๓. ระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  



 
บทท่ี ๓ 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” มีลําดับขั้นตอนในการดําเนินการวิจัย ดังนี้ 
 ๓.๑ รูปแบบการวิจัย 
 ๓.๒ ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ๓.๓ เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 ๓.๔ การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ๓.๕ การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ๓.๖ รูปแบบวิจัยเชิงคุณภาพ 
 
๓.๑ รูปแบบการวิจัย 
 งานวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอ
เมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” เปนการวิจัยแบบผสานวิธี (Mixed Method Research) ระหวาง
การวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Research) โดยใชวิธีการวิจัยเชิงสํารวจ (Survey Research) 
จากแบบสอบถาม (Questionnaire) และการวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) โดยการ
สัมภาษณกึ่งโครงสราง (In depth Interview) กับผูใหขอมูลสําคัญ (Key Informant)  
จํานวน ๗ ทาน 
 
๓.๒  ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ๓.๒.๑ กลุมประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก พระภิกษุสามเณร ที่กําลังศึกษาพระ
ปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ประจําปการศึกษา ๒๕๖๐ จํานวน 
๓๔๐ รูป 
 ๓.๒.๒ กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก พระภิกษุสามเณร แผนกธรรม อําเภอเมือง
พิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ซึ่งไดมาจากการสุมแบบแบงชั้น (Stratified random sampling) และ
กําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง โดยการใชสูตรคํานวณกําหนดกลุมตัวอยางเครจซี่และมอรแกน 
(Krejcie & Morgan) ไดกลุมตัวอยาง จํานวน ๑๘๑ รูป รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ ๓.๑ 
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ตารางที่ ๓.๑ จํานวนกลุมประชากรและกลุมตัวอยางของพระภิกษุสามเณร แผนกธรรม  
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยจําแนกตามระดับชั้นพระปริยัติธรรม 

 

พระปริยัติธรรม  
แผนกธรรม  

จังหวัดพิษณโุลก 
ระดับชั้น 

พระภิกษุ
สามเณร 

กลุม
ตัวอยาง 

ประชากร 

โรงเรียนวัดจันทร
วิทยา 

นักธรรมชั้นตรี ๑๗ 8 
นักธรรมชั้นโท ๑๒ 4 
นักธรรมชั้นเอก ๒๘ 18 

โรงเรียนวัด
ธรรมจักรวิทยา 

นักธรรมชั้นตรี ๑๓ 5 
นักธรรมชั้นโท ๙ 2 
นักธรรมชั้นเอก ๑๐ 3 

โรงเรียนสาธิต
วิทยาลัยสงฆพุทธ

ชินราช 

นักธรรมชั้นตรี ๙๗ 50 
นักธรรมชั้นโท ๗๕ 43 
นักธรรมชั้นเอก ๗๙ 48 

รวม รวม ๓๔๐ 181 

 

๓.๓  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ คือ แบบสอบถาม ซึ่งมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 
 ๓.๓.๑  ลักษณะเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 เพื่อการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดพัฒนาขึ้นตามกรอบงานการวิจัย เปนแบบสอบถาม 
(Questionnaire) เพื่อใชในการเก็บขอมูลในการวิจัย โดยแบงแบบสอบถามออกเปน ๓ ตอนและ
ลักษณะดังนี้ 
 ตอนที่ ๑ เกี่ยวกับขอมูลสวนบุคคลของผูตอบแบบสอบถาม โดยจําแนกตามปจจัยสวน
บุคคล ไดแก สถานะ, อายุ, ระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรม มีลักษณะเปนแบบตรวจสอบ
รายการ (Check List) 
 ตอนที่ ๒ เกี่ยวกับความคิดเห็น ของพระภิกษุสามเณรที่มีตอปญหาการจัดการเรียนรู
พระปริยัติธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยแบงออกเปน ๔ 
ดาน ไดแก (๑.) ดานหลักสูตร (๒.) ดานกิจกรรมการเรียนการสอน (๓.) ดานการใชสื่อการเรียนการ
สอน (๔.) ดานการวัดและประเมินผล มีลักษณะเปนแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating Scale) ๕ 
ระดับ ไดแก นอยที่สุด, นอย, ปานกลาง, มาก, มากที่สุด โดยมีเกณฑการใหคะแนน ดังนี้ 
  
 



๗๕ 

 

 
  ๑     หมายถึง     มีปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม  ระดับนอยที่สุด 
 ๒     หมายถึง     มปีญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม  ระดับนอย 
 ๓     หมายถึง     มีปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม  ระดับปานกลาง 
 ๔     หมายถึง     มีปญหาการจัดการเรยีนรูพระปริยัติธรรม  ระดับมาก 
 ๕     หมายถึง     มีปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม  ระดับมากที่สุด 
 ตอนที่ ๓ ปญหาอุปสรรค และแนวทางการปรับปรุงแกไขปญหาการจัดการเรียนรูพระ
ปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก มีลักษณะเปนคําถามปลายเปด 
(Open-Ended Questions) 
 ตอนที่ ๔ แบบสัมภาษณกึ่งโครงสราง (Semi-structured or guided interviews) 
ปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
 
 ๓.๓.๒ การสรางและหาคุณภาพของแบบสอบถาม 
 ผูวิจัยไดสรางแบบสอบถามและนําแบบสอบถามมาหาคุณภาพ โดยการหาความ
เที่ยงตรง (Validity) และความเชื่อม่ัน (Reliability) ดังนี้ 
 ๑) ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เกี่ยวกับการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม จาก
หนังสือ เอกสาร และผลงานการวิจัยที่เกี่ยวของ แลวกําหนดเปนกรอบใหครอบคลุมเนื้อหา และ
วัตถุประสงคท่ีทําการวิจัย 
 ๒) สรางแบบสอบถามเกี่ยวกับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่มีตอสภาพปญหาการ
จัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ตามกรอบที่กําหนด
ไว 
 ๓) หาความเที่ยงตรง (Validity) โดยการนําไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความเที่ยงตรง
ตามเนื้อหา (Content Validity) จํานวน ๕ ทาน ไดแก 
 (๑)พระครูกิตติรัตนานุกูล ผูอํานวยการ  

โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช 
 (๒) พระสมศักดิ์ ยโสธโร ผูอํานวยการ 
   โรงเรียนวัดจันทรวิทยา 
 (๓) พระครูนิทัศนปุญญากร ผูอํานวยการ 
   โรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา 
 (๔) ดร. วินัย  ทองมั่น อาจารยประจําวิทยาเขตนครสวรรค 
 (๕) ผศ.ดร. วิรัช  จงอยูสุข อาจารยประจําวิทยาเขตนครสวรรค 
 เมื่อพิจารณาท้ังในดานเนื้อหาสาระ และโครงสรางของคําถาม รูปแบบของแบบสอบถาม 
ตลอดจนภาษาที่ใช และตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือโดยผูทรงคุณวุฒิ ปรากฏมีคาความสอดคลอง 
(IOC)๑๑๑ ระหวาง .๖๐ ถึง ๑.๐ ทุกขอ โดยทุกขอ มีคา IOC = ๑    
                                                           

 ๑๑๑ พิสณุ  ฟองศร,ี วิจัยทางการศึกษา, พิมพครั้งที่ ๒, (กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพเทียมฝาการพิมพ, 
๒๕๔๙), หนา ๑๓๘-๑๓๙. 



๗๖ 

 

 ๔.) หาความเชื่อมั่น (Reliability) ผูวิจัยไดนําแบบสอบถามที่ปรับปรุงแกไขจาก
ผูเชี่ยวชาญแลว ไปทดลองใชกับพระภิกษุและสามเณร ที่ไมไดเปนกลุมตัวอยาง จํานวน ๓๐ รูป แลว
นํามาตรวจใหคะแนน เพื่อหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา (α -Coefficient) ของความเชื่อมั่น ตามวิธีการ
ของครอนบาค (Cronbach) ไดคาความเชื่อมั่นของแบบสอบถามทั้งฉบับ เทากับ ๐.๙๓๓ 
 ๕.) นําแบบสอบถามที่ผานการทดลองใชแลว เสนอตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ  
เพือ่ขอความเห็นชอบและจัดพิมพแบบสอบถามเปนฉบับสมบูรณ เพื่อใชในการเก็บขอมูลตอไป 
 
๓.๔  การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยดําเนินการเก็บขอมูลตามขั้นตอน ดังนี้ 
 ๓.๔.๑ ผูวิจัยไดสรางแบบสอบสัมภาษณกึ่งโครงสราง และขอหนังสืออนุญาตเก็บ
รวบรวมขอมูล จากศูนยบัณฑิตศึกษา วิทยาลัยสงฆนครสวรรค เพื่อขอความอนุเคราะหไปยัง
ผูทรงคณุวุฒิทั้ง ๗ ทาน เพื่อขอความรูทางทางวิชาการในการเก็บขอมูลสัมภาษณกึ่งโครงสราง ปญหา
การจัดการเรียนรูโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
 ๓.๔.๒ หลังจากนั้นผูวิจัยไดขอหนังสืออนุญาตเก็บรวบรวมขอมูล จากศูนยบัณฑิตศึกษา 
วิทยาลัยสงฆนครสวรรค ซึ่งขอความอนุเคราะหไปยัง ผูอํานวยการโรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนก
สามัญศึกษา ทั้ง ๓ โรงเรียน เพื่อขอความรวมมือในการเก็บขอมูลภาคสนาม จากกลุมตัวอยาง 
 ๓.๔.๓ ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยาง จํานวน ๑๘๑ รูป โดยการ
นําแบบสอบถามที่สมบูรณแลว ไปเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเอง กับพระภิกษุสามเณร ที่กําลังศึกษา
พระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ประจําปการศึกษา ๒๕๖๐ 
 ๓.๔.๔ เก็บรวบรวมแบบสอบถามที่ตอบเสร็จแลว มาตรวจสอบความเรียบรอยสมบูรณ
แลว นําไปทําการวิเคราะหขอมูลตอไป 
 
๓.๕ การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
 ๓.๕.๑ การวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลตามลําดับ ดังนี ้
 ๑.) นําแบบสอบถามมาตรวจ แลวคัดเลือกฉบับที่สมบูรณและถูกตอง เพื่อนํามา
วิเคราะห 
 ๒.) วิเคราะหขอมูล โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิเคราะหทางสังคมศาสตร 
 ๓.) การวิเคราะหขอมูล 
  ๓.๑) วิ เคราะหขอมูลทั่ วไปของกลุมตัวอยาง โดยใชสถิติ เชิงพรรณนา 
(Descriptive Statistics) ไดแก คาความถี่ (Frequency) คารอยละ (Percentage) 
  ๓.๒) วิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับสภาพปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยใชสถิติ เชิงพรรณนา (Descriptive 
Statistics) ไดแก คาเฉลี่ย (Mean) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 
 



๗๗ 

 

 
 คะแนนเฉลี่ย ๔.๕๑-๕.๐๐ มีปญหาในระดับมากที่สุด 
 คะแนนเฉลี่ย ๓.๕๑-๔.๔๙ มีปญหาในระดับมาก 
 คะแนนเฉลี่ย ๒.๕๑-๓.๔๙ มีปญหาในระดับปานกลาง 
 คะแนนเฉลี่ย ๑.๕๑-๒.๔๙ มีปญหาในระดับนอย 
 คะแนนเฉลี่ย ๑.๐๐-๑.๔๙ มีปญหาในระดับนอยที่สุด 
  ๓.๓) ทดสอบสมมติฐาน การเปรียบเทียบปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยใชสถิติตามลักษณะของตัวแปร คือ 
การทดสอบคาที (T-Test) ในกรณีตัวแปรตน ๒ กลุม และทดสอบคาเอฟ (F-Test) โดยวิธีการ
วิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) ในกรณีตัวแปรตนตนแต ๓ ตัวขึ้นไป หาก
พบวามีความแตกตาง จึงทําการเปรียบเทียบรายคู โดยมีผลตางนัยสําคัญนอยที่สุด (Least 
Significant Different : LSD) 
  ๓.๔) วิเคราะหและสรุปผลแบบสอบถาม เกี่ยวกับขอเสนอแนะแนวทางการ
ปรับปรุงแกไข การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 
ที่ไดจากแบบสอบถามปลายเปด (Content Analysis) วิเคราะหโดยการเขียนความเรียงประกอบ
ตาราง 
 
 ๓.๕.๒ สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
 ผูวิจัยใชสถิติในการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 
 ๑.) สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
 - ตรวจสอบความสอดคลองของแบบสอบถาม ใชสูตรดังนี้ 
 

IOC = 
N

R  

 
 เมื่อ IOC คือ คาความสอดคลองของเนื้อหาตรงกับขอบขายของเนื้อหา 
  R  คือ ผลรวมความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 

  N คือ จํานวนผูเชี่ยวชาญ 
 โดยที่  R = +๑  เมื่อผูเชี่ยวชาญใหความเห็นวาแนใจวาเนื้อหาตรงกับ
ขอบขายของ 
    เนื้อหามีความเหมาะสม 
  R = ๐   เมื่อผูเชี่ยวชาญใหความเห็นวาไมแนใจวาเนื้อหาตรงกับขอบขาย 
    ของเนื้อหามีความเหมาะสม 
  R = -๑  เมื่อผูเชี่ยวชาญใหความเห็นวาแนใจวาเนื้อหาไมตรงกับขอบขาย 
    ของเนื้อหามีความเหมาะสม 



๗๘ 

 

 - ตรวจสอบความเชื่อม่ันดวยวิธีหาสัมประสิทธิ์แอลฟาขอบครอบบาค(Cronbach alpha 
coefficient) ใชสูตรดังนี้ 
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 เมื่อ α  = คาความเชื่อมั่นของแบบสอบถาม 
  k = จํานวนขอของแบบสอบถาม 
  2

iS  =  ผลรวมคาความแปรปรวนของแบบสอบถามแตละขอ 
  2

tS  = ความแปรปรวนของคะแนนแบบสอบถามทั้งฉบับ 

 
  ๒.) สถิติพรรณนา ใชสูตรดังนี้ 
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 เมื่อ  P คือ รอยละ 
  X  คือ คาเฉลี่ย 
  S.D. คือ ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
  N คือ ประชากรทั้งหมด 
  
 ๓.) สถิติที่ใชในการทดสอบสมมติฐาน ใชสูตรดังนี้ 
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 เมื่อ 1X , 2X  คือ คาเฉลี่ยของกลุมประชากรที่ ๑ และ ๒ 
  2

1S , 2
2S   คือ ความแปรปรวนของกลุมประชากรที่ ๑ และ ๒ 

  n1, n2  คือ จํานวนประชากรที่ ๑ และ ๒ 
 

F = 
W

B
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MS  

 
 



๗๙ 

 

 เมื่อ F  คือ คาสถิติในการแจกแจงแบบเอฟ(F-Distribution) 
  MSB  คือ คาความแปรปรวนระหวางกลุม 
  MSW  คือ คาความแปรปรวนภายในกลุม 
 

๓.๖ รูปแบบวิจัยเชิงคุณภาพ 
 งานวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอ
เมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” เปนการวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) โดยการ
สัมภาษณก่ึงโครงสราง (In depth Interview) กับผูใหขอมูลสําคัญ (Key Informant)  
 ๓.๖.๑ ประชากร/ผูใหขอมูลสําคัญ 
 ผูใหขอมูลสําคัญ (Key Informants)  ประชากรที่ใชในการศึกษา ไดแก ผูมีสวน
เกี่ยวของการจัดการศึกษาโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัด
พิษณุโลก โดยการเลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจง  ในการเลือกผูใหขอมูลสําคัญ ผูวิจัยเลือก โดยยึด
หลักวาเปนบุคคลที่มีสวนเกี่ยวของเก่ียวกับโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก 
จังหวัดพิษณุโลก ประกอบดวยผูมรีายนามตอไปนี้ 
 ๑. พระครูรัตนสุตาภรณ,ดร. ตําแหนง   รองผูอํานวยการ 
         วิทยาลัยสงฆพุทธชินราช  
                                                                  มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
 ๒. นายนิกร  โตแฉง     ตําแหนง   หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ 
          โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช 
 ๓. นายวชิรวิทย  ภูนวล ตําแหนง   รองหัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ 
          โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช 
 ๔. นางยุพิน สารีคํา ตําแหนง   หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ 
       โรงเรียนวัดจันทรวิทยา 
 ๕. นายธนเมศฐ จันทรสงคราม ตําแหนง   ครูโรงเรียนวัดจันทรวิทยา 
 ๖. นายสุทธิคุณ     เอี่ยมยัง  ตําแหนง   หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ 
                  โรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา 
 ๗. นางลัดดาวัลย      เสงี่ยมทรัพย ตําแหนง   รองหัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ 
                  โรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา 
 ๓.๖.๒ เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 การศึกษาวิจัยในครั้งนี้  ผู วิจัยไดใช เครื่องมือ ไดแก แบบสัมภาษณปลายเปด  
โดยวิเคราะหเนื้อหา (Content Analysis) สําหรับผูใหขอมูลสําคัญ ที่เปนกลุมผูทรงคุณวุฒิ จํานวน ๗ 
รูป/คน โดยผูวิจัยคัดเลือกแบบเจาะจง ซึ่งขั้นตอนการสรางเครื่องมือแบบสัมภาษณแบบกึ่งโครงสราง 
(Semi-structured or guided interviews)  มีขั้นตอนดังนี ้
 ๑) ศึกษาแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกับของกับ“การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระ
ปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 



๘๐ 

 

 ๒) นําผลการวิจัยเชิงปริมาณมาสังเคราะหรวมกับผลการวิเคราะหเอกสารเพื่อสราง
เปนแบบสัมภาษณแบบมีโครงสราง 
 ๓) สรางเครื่องมือแบบสัมภาษณนําเสนออาจารยที่ปรึกษา เพื่อตรวจสอบประเด็นวา
ครอบคลุมหรือไมและปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษา 
 ๔) นําแบบสัมภาษณการวิจัย เรื่อง “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” ตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เพื่อ
ตรวจสอบและปรับปรุงแกไข 
 ๕) ปรับปรุงแกไข 
 ๖) จัดพิมพแบบสัมภาษณแบบกึ่งโครงสราง (Semi-structured or guided 
interviews) นําไปใชจริงเพื่อเก็บรวบรวมขอมูลกับผูใหขอมูลสําคัญ (Key Informants)  
 ๓.๖.๓ การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
ในการหาคุณภาพเครื่องมือ ผูวิจัยดําเนินการตามลําดับขั้นตอนดังนี้ 
 ๑) ขอคําแนะนําจากอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ เกี่ยวกับแบบสัมภาษณกึ่ง
โครงสราง 
 ๒) นําแบบ สัมภาษณกึ่งโครงสรางที่สรางเสร็จแลวเสนอประธานและกรรมการที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ เพื่อขอความเห็นชอบและนํามาแกไขให เหมาะสม 
 ๓) นําแบบแบบสัมภาษณกึ่งโครงสรางที่ไดรับการปรับปรุงแกไขเสนออาจารยที่
ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อขอความเห็นชอบและจัดพิมพแบบสัมภาษณกึ่งโครงสราง เปนฉบับสมบูรณ
เพื่อใชในการวิจัย  
 ๔) นําเครื่องมือที่ไดจากการปรับปรุงแกไขแลว ไปเก็บรวบรวมขอมูลจากกลุมที่ใชใน
การวิจัยในครั้งนี้ 
 ๓.๖.๔ การเก็บรวบรวมขอมูลจากแบบสัมภาษณ 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลสัมภาษณมีขั้นตอน ดังนี้ 
  ๑) ขอหนังสือจากผูอํานวยการหลักสูตรพุทธศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชา บริหาร
การศึกษา มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย วิทยาเขตนครสวรรค ถึงผูใหขอมูลสําคัญ  
(Key Informant) เพื่อขอความอนุเคราะหในการใหสัมภาษณกึ่งโครงสราง 
  ๒) ทําการนัดวัน เวลา และสถานที่กับผูใหขอมูลสําคัญ (Key Informant) เพื่อ
สัมภาษณตามที่กําหนดไว 
  ๓) ดําเนินการสัมภาษณกึ่งโครงสรางตามวัน เวลาและสถานที่ที่กําหนดนัดไว  
จนครบทุกประเด็น โดยขออนุญาตใชวิธีการจดบันทึกและการบันทึกเสียงประกอบการสัมภาษณ 
  ๔) นําขอมูลดิบที่ไดมารวบรวมเพื่อวิเคราะหโดยวิธีการที่เหมาะสมและนําเสนอ
ตอไป 
 
 
 
 



๘๑ 

 

 ๓.๖.๕ การวิเคราะหขอมูลจากแบบสัมภาษณ 
 ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลจากแบบสัมภาษณกึ่งโครงสรางโดยวิธีการดังนี้  

๑) นําขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณกึ่งโครงสรางมาถอดเสียงและบันทึกเปน
ขอความ 

๒) นําขอความจากการสัมภาษณกึ่งโครงสรางและการจดบันทึกมาจําแนกเปน
ประเด็นและเรียบเรียงเฉพาะประเด็นที่เก่ียวของกับวัตถุประสงคการวิจัย 

๓) วิเคราะหคําใหสัมภาษณกึ่งโครงสรางของผูใหขอมูลสําคัญตามวัตถุประสงค
การวิจัย โดยใชเทคนิคการวิเคราะหเนื้อหา (Content Analysis) ประกอบบริบท (Context) 



บทท่ี ๔ 
ผลการวิจัย 

 
 การศึกษาวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 

อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” ผูวิจัยนําแบบสอบถามที่รวบรวมไดจากกลุมตัวอยางจํานวน 
๑๘๑ คน มาวิเคราะหโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปการวิเคราะหขอมูลมาใชในการวิเคราะหขอมูล และ
นําผลการวิเคราะหขอมูลมาเสนอ ดังตอไปนี ้
 ๔.๑ ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 
 ๔.๒ ความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่มีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ผูวิจัยไดแบงการศึกษาวิจัยออกเปน ๔ ดาน ดังนี้  
 - ดานหลักสูตร  
 - ดานกิจกรรมการเรียนการสอน   
 - ดานการใชสื่อการเรียนการสอน  
 - การวัดและประเมินผล 
 ๔.๓ ผลการทดสอบสมมุติฐาน 
  ๔.๔ ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 
  ๔.๕ สรปุผลการสัมภาษณเชิงลึกกึ่งโครงสราง 
 ๔.๖ สรุปองคความรูที่ไดรับจากวิจัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๘๓ 
 

๔.๑ ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม 
 การศึกษาขอมูลของผู ตอบแบบสอบถาม ผู วิ จัย ไดศึกษา ขอมูลของผู ตอบ
แบบสอบถามของผูนําชุมชน จําแนกตาม สถานะ อายุ ระดับพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ผลการ
วิเคราะหขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม มีรายละเอียดดังในตารางที่ ๔.๑ 
 
ตารางที่ ๔.๑  จํานวนและคารอยละของขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม  

(n=๑๘๑) 

ขอมูลทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม จํานวน รอยละ 

๑. สถานะ พระภิกษุ ๔ ๓.๒๐ 
สามเณร ๑๗๗ ๙๖.๘๐ 

รวม ๑๘๑ ๑๐๐ 
๒. อาย ุ ๑๓ – ๑๕ ป ๙๘ ๔๗.๕๕ 

๑๖ – ๒๐ ป ๘๐ ๔๓.๐๔ 
๒๑ – ๒๕ ป ๓ ๙.๔๑ 

รวม ๑๘๑ ๑๐๐ 
๓. ระดับชั้น 
พระปริยติธรรม 
แผนกธรรม 

นักธรรมชั้นตร ี
นักธรรมชั้นโท 

 นักธรรมชั้นเอก 

๘๖ 
๖๔ 
๓๑ 

๔๗.๙๕ 
๓๙.๐๔ 
๑๓.๐๑ 

รวม ๑๔๓ ๑๐๐ 
 
 จากตารางที่ ๔.๑ พบวา ผูตอบแบบสอบถามสวนใหญ มีสถานะ เปนสามเณร  
มีจํานวน จํานวน ๑๗๗ รูป คิดเปนรอยละ ๙๖.๘๐  มีอายุ ๑๓ – ๑๕ ป มีจํานวน ๘๙ รูป คิดเปนรอย
ละ ๔๗.๕๕  และมีระดับชั้นพระปริยติธรรม แผนกธรรม นักธรรมชั้นตรี  มีจํานวน ๘๖ รูป คิดเปน
รอยละ ๔๗.๙๕  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๘๔ 
 

๔.๒  ผลการวิเคราะหความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่มีตอปญหาการจัดการ 
       เรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

      ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่มีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ทั้ง ๔ ดาน ดังนี้ ๑) ดานหลักสูตร ๒) ดาน
กิจกรรมการเรียนการสอน ๓) ดานการใชสื่อการเรียนการสอน ๔) การวัดและประเมินผล แสดงดวย
คาเฉลี่ยและคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 
ตารางที่ ๔.๒  คาเฉลี่ย ( ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่ 

  มีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก 
  จังหวดัพิษณุโลก โดยภาพรวม 

(n=๑๘๑) 
การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรู 

พระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

ระดับความคิดเห็น 

  S.D. การแปลผล 

๑. ดานหลักสูตร 3.02 1.677 ปานกลาง 
๒. ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 2.97 0.692 ปานกลาง 
๓. ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 2.54 0.656 ปานกลาง 
๔. การวัดและประเมินผล 3.41 0.976 ปานกลาง 

รวมเฉลี่ย ๓.๓๖ ๐.๖๗๖ ปานกลาง 
     
จากตารางที่ ๔.๒ พบวา ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่มีตอปญหาการ

จัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยภาพรวม  
อยูในระดับปานกลาง (  = ๓.๓๖ , S.D.= ๐.๖๗๖  ) เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา ปญหาสูงสุด 
คือ การวัดและประเมินผล (  = ๓.๔๑) ปญหารองลงมา คือ ดานหลักสูตร (  = ๓.๐๒) และมี
ปญหาต่ําสุด คือดานการใชสื่อการเรียนการสอน  (  = ๒.๕๔) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



๘๕ 
 

ตารางที่ ๔.๓  คาเฉลี่ย ( ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที ่

  มีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก  
  จังหวัดพิษณุโลก ดานหลักสูตร 

(n=๑๘๑) 

ดานหลักสูตร 
ระดับความคิดเห็น 

  S.D. การแปลผล 
๑. มีความรูดานโครงสรางของหลักสูตนักธรรม 2.35 0.872 ปานกลาง 
๒. เขาใจจุดประสงคของหลักสูตรนักธรรม 3.44 0.987 ปานกลาง 
๓. เนื้อในหลักสูตรนักธรรมมีความนาสนใจ 2.45 1.024 ปานกลาง 
๔. เนื้อหาของหลักสูตรนักธรรมมีความ 
    สอดคลองกับสภาพปจจุบัน 2.63 1.684 ปานกลาง 
๕. เนื้อหามีความเหมาะสมกับระยะเวลาที ่
    กําหนด 3.20 0.985 ปานกลาง 
๖. ความเพียงพอของหนังสือ/ตําราเรียน 3.42 1.875 ปานกลาง 
๗. เนื้อหาที่เรียนงายตอการทําความเขาใจ 2.57 1.085 ปานกลาง 
๘. หลักสูตรมีการแกไขปรับปรุงอยูเสมอ 3.47 1.105 ปานกลาง 
๙. หลักสูตรสามารถนําไปบูรณาการกับศาสตร 
    อื่นได 2.52 0.987 ปานกลาง 
๑๐. หลักสูตรมีสาระความรูครบถวน 3.40 1.045 ปานกลาง 

รวมเฉลี่ย 3.02 1.677 ปานกลาง 
  
จากตารางที่ ๔.๓ พบวา ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่มีตอปญหาการ

จัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อํา เภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก ดานหลักสูตร  
โดยภาพรวม อยูในระดับปานกลาง (  = ๓.๐๒ , S.D.= ๑.๖๗๗ ) เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา 
ปญหาสูงสุด คือ หลักสูตรมีการแกไขปรับปรุงอยูเสมอ (  = 3.47) รองลงมา คือ เขาใจจุดประสงค
ของหลักสูตรนักธรรม (  = 3.44) และมีปญหาต่ําสุด คือมีความรูดานโครงสรางของหลักสูต
นักธรรม  (  = 2.35) 

 
 
 
 
 
 
 
 



๘๖ 
 

ตารางที่ ๔.๔  คาเฉลี่ย ( ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่ 

  มีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก  
  จังหวัดพิษณุโลก ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 

(n=๑๘๑) 

ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 
ระดับความคิดเห็น 

  S.D. การแปลผล 
๑. กิจกรรมการเรียนการสอนสงเสริมใหผูเรียน 
    เกิดความซาบซึ้งในพระพุทธศาสนา 3.25 0.965 ปานกลาง 
๒. กิจกรรมการเรียนการสอนเราใหผูเรียนเกิด 
    ความสนใจในบทเรียน 3.33 1.574 ปานกลาง 
๓. กิจกรรมการเรียนการสอนเปดโอกาสให 
   ผูเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนรู 2.54 1.114 ปานกลาง 
๔. กิจกรรมการเรียนการสอนเนนใหผูเรียนเกิด 
   ความเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมทางกาย 2.77 1.653 ปานกลาง 
๕. กิจกรรมการเรียนการสอนมีความ 
    สอดคลองกับเนื้อหาวิชา 3.38 0.989 ปานกลาง 
๖. กิจกรรมการเรียนการสอนมีความเหมาะสม 
    กับวัยของ  ผูเรียน 2.87 1.875 ปานกลาง 
๗. กิจกรรมการเรียนการสอนที่ใชมีความ 
    หลากหลาย 2.96 0.986 ปานกลาง 
๘. กิจกรรมการเรียนการสอนสงเสริมให 
    ผูเรียนกลาแสดงออก 3.42 0.876 ปานกลาง 
๙. กิจกรรมการเรียนการสอนสงเสริมให 
    ผูเรียนมีโอกาสทํางานรวมกัน 3.44 1.587 ปานกลาง 
๑๐. กิจกรรมการเรียนการสอนเนนผูเรียนเปน 
      สําคัญ 2.55 1.622 ปานกลาง 

รวมเฉลี่ย 2.97 0.692 ปานกลาง 
  

 จากตารางที่ ๔.๔ พบวา ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่มีตอปญหาการ
จัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดานกิจกรรมการ
เรียนการสอน โดยภาพรวม อยูในระดับปานกลาง (  = ๒.๙๗, S.D.= ๐.๖๙๒) เมื่อพิจารณาเปน
รายดาน พบวา ปญหาสูงสุด คือ กิจกรรมการเรียนการสอนสงเสริมใหผูเรียนมีโอกาสทํางานรวมกัน 
(  = 3.44) รองลงมา คือ กิจกรรมการเรียนการสอนมีความสอดคลองกับเนื้อหาวิชา  
(  = 3.๓๘) และมีปญหาต่ําสุด คือ กิจกรรมการเรียนการสอนเราใหผูเรียนเกิดความสนใจใน
บทเรียน  (  = ๓.3๓) 

 



๘๗ 
 

ตารางที่ ๔.๕  คาเฉลี่ย ( ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่ 

  มีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก  
  จังหวัดพิษณุโลก ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 

(n=๑๘๑) 

ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 
ระดับความคิดเห็น 

  S.D. การแปลผล 
๑. การใชสื่อมีความเหมาะสมกับเนื้อหาที่สอน 3.42 1.058 ปานกลาง 
๒. การใชสื่อชวยใหผูเรียนมีสวนรวมใน 
    กิจกรรมการเรียนการสอนมากขึ้น 3.25 1.086 ปานกลาง 
๓. สื่อที่สอนท่ีใชมีความทันสมัยอยูเสมอ 2.54 1.043 ปานกลาง 
๔. การใชสื่อการสอนคํานึงถึงความแตกตาง 
    ของผูเรียนผูเรียน 2.66 0.898 ปานกลาง 
๕. สื่อการสอนท่ีใชมีความหลากหลาย 3.44 1.263 ปานกลาง 
๖. สื่อการสอนกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจ 
    ในเนื้อหาที่เรียน 2.62 1.044 ปานกลาง 
๗. สื่อการสอนประเภทอุปกรณ เชน  
    คอมพิวเตอร เครื่องเสียง เครื่องฉาย  
    เพียงพอตอความตองการของผูเรียน 2.84 1.245 ปานกลาง 
๘. สื่อการเรียนการสอนอยูในสภาพพรอมใช 
   งาน 3.41 1.073 ปานกลาง 
๙. สื่อการเรียนการสอนเพียงพอตอผูเรียน 2.66 1.044 ปานกลาง 
๑๐. สื่อการเรียนการสอนมีการอัพเดทขอมูล 
      อยูเสมอ 2.87 1.041 ปานกลาง 

รวมเฉลี่ย 2.54 0.656 ปานกลาง 
  
จากตารางที่ ๔.๕ พบวา ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่มีตอปญหาการ

จัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดานการใชสื่อการ
เรียนการสอน โดยภาพรวม อยูในระดับปานกลาง (  = ๒.๕๔, S.D.= ๐.๖๕๖) เมื่อพิจารณาเปน
รายดาน พบวา ปญหาสูงสุด คือ สื่อการสอนที่ใชมีความหลากหลาย (  = 3.44) รองลงมา คือ 
การใชสื่อมีความเหมาะสมกับเนื้อหาที่สอน (  = 3.42) และมีปญหาต่ําสุด คือ สื่อการเรียนการ
สอนอยูในสภาพพรอมใชงาน (  = 3.41) 

 
 
 



๘๘ 
 

ตารางที่ ๔.๖  คาเฉลี่ย ( ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่ 

  มีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก  
  จังหวัดพิษณุโลก การวัดและประเมินผล 

(n=๑๘๑) 

การวัดและประเมินผล 
ระดับความคิดเห็น 

  S.D. การแปลผล 
๑. มีการแจงเกณฑการวัดและการประเมินผล 
    ใหกับผูเรียน ทราบกอนเรียน 3.54 1.125 ปานกลาง 
๒. มีการแจงเกณฑการวัดและการประเมินผล 
    ใหกับผูเรียน ทราบหลังเรียน 3.26 1.201 ปานกลาง 
๓. การวัดและประเมินผลมีความสอดคลองกับ 
   วัตถุประสงค การเรียนรู 2.87 0.998 ปานกลาง 
๔. การวัดและประเมินผลครอบคลุม 
    เนื้อหาวิชาที่เรียน 2.97 1.067 ปานกลาง 
๕. มีการวัดและประเมินผลความรูของผูเรียน 
    กอนเรียน 3.56 1.008 ปานกลาง 
๖. มีการวัดและประเมินผลความรูของผูเรียน 
    กอนหลังเรยีน 3.87 1.623 ปานกลาง 
๗. วิธีการวัดและประเมินผลที่ใชมีความ 
    หลากหลาย 2.98 1.387 ปานกลาง 
๘. เครื่องมือที่ใชในการวัดและประเมินผลมี 
    ความเหมาะสมกับ กิจกรรมการเรียน 
    การสอน 3.41 0.985 ปานกลาง 
๙. เครื่องมือที่ใชในการวัดและประเมินผล มี 
    การปรับแกไข 
    ขอมูลกับเหตุการณของการศึกษาอยูเสมอ 3.36 0.788 ปานกลาง 
๑๐. มีการนําผลการวัดและประเมินผลมาเปน 
      ขอมูลในการ วางแผนการเรียนการสอน 
      ในปตอๆไป 2.88 1.105 ปานกลาง 

รวมเฉลี่ย 3.41 0.976 ปานกลาง 
  
จากตารางที่ ๔.๖ พบวา พบวา ระดับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่มีตอปญหา

การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัด การวัดและประเมินผล โดย
ภาพรวม อยูในระดับปานกลาง (  = ๒.๔๑, S.D.= ๐.๙๗๖) เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา 
ปญหาสูงสุด คือ มีการวัดและประเมินผลความรูของผูเรียนกอนหลังเรียน (  = ๓.87) รองลงมา 
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คือ มีการวัดและประเมินผลความรูของผูเรียนกอนเรียน (  = ๓.56) และมีปญหาต่ําสุด คือมีการ
แจงเกณฑการวัดและการประเมินผลใหกับผูเรียน ทราบกอนเรียน  (  = ๒.๕๔) 
 
๔.๓ ผลการทดสอบสมมติฐาน 
สมมติฐานที่ ๑  พระภิกษุ สามเณรที่มีสถานภาพตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการ 
   เรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก แตกตางกัน 
 
ตารางที่ ๔.๗ แสดงการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยระดับความเห็นตอปญหาการจัดการ เรียนรูพระ 
   ปริยัติธรรม  แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก   
   จําแนกตามสถานภาพ 

 (n = ๑๘๑) 
การศึกษาปญหาการ

จัดการเรียนรูพระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม  

อําเภอเมืองพิษณุโลก 
จังหวัดพิษณุโลก 

สถานภาพ  
 
 

T            t 
 

 
 

Sig. 

พระภิกษุ (๔ รูป) 
สามเณร 

(๑๗๗ รูป) 

  S.D   S.D 

๑. ดานหลักสูตร ๔.๐๑ ๐.๕๔๐ ๔.๐๒ ๐.๔๘๐ -๐.๑๑๑ ๐.๙๑๒ 
๒. ดานกิจกรรมการเรียน 
    การสอน ๓.๔๗ ๐.๘๐๗ ๓.๒๓ ๐.๘๑๗ ๑.๗๕๔ ๐.๐๘๒ 
๓. ดานการใชสื่อการเรียน 
    การสอน ๓.๕๓ ๐.๗๓๖ ๓.๔๙ ๐.๖๗๕ ๐.๒๖๓ ๐.๗๙๓ 
๔. ดานการวัดและ    
    ประเมินผล ๓.๖๓ ๐.๕๙๓ ๓.๕๐ ๐.๖๒๖ ๑.๒๔๒ ๐.๒๑๖ 

รวม ๓.๖๖ ๐.๔๑๙ ๓.๕๖ ๐.๔๐๕ ๑.๓๙๒ ๐.๑๖๖ 
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ 
*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ 
 

จากตารางที่ ๔.๗ ผลการทดสอบดวยคาสถิติ t – test แบบขอมูล ๒ กลุมที่เปนอิสระตอ
กันที่ระดับนัยสําคัญ ๐.๐๕ พบวา พระภิกษุ สามเณร สถานะตางกัน มีระดับความคิดเห็นตอปญหา
การจัดการ เรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยภาพรวม
และรายดานไมแตกตางกัน 
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สมมติฐานที่ ๒  พระภิกษุสามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระ
ปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก แตกตางกัน 

 
ตารางที่ ๔.๘ แสดงการเปรียบเทียบระดับความเห็นตอปญหาการจัดการ เรียนรูพระปริยัติ 
   ธรรม  แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  จําแนกตามอายุ 

 (n = ๑๘๑) 
การศึกษาปญหาการ

จัดการเรียนรูพระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม  

อําเภอเมืองพิษณุโลก 
จังหวัดพิษณุโลก 

แหลงความ
แปรปรวน 

SS df Ms F Sig 

๑. ดานหลักสูตร 

ระหวางกลุม 1.741 2 ๐.871 3.370* ๐.037 
ภายในกลุม 36.165 1๗๙ ๐.258   

รวม 37.907 1๘๐    

๒. ดานกิจกรรมการเรียน 
    การสอน 

ระหวางกลุม 1.040 2 ๐.520 ๐.777 ๐.462 
ภายในกลุม 93.717 1๗๙ ๐.669   

รวม 94.757 1๘๐    

๓. ดานการใชสื่อการเรียน 
    การสอน 

ระหวางกลุม ๐.271 2 ๐.135 ๐.265 ๐.768 
ภายในกลุม 71.535 1๗๙ ๐.511   

รวม 71.805 1๘๐    

๔. ดานการวัดและ    
    ประเมินผล 

ระหวางกลุม ๐.157 2 ๐.079 ๐.211 ๐.810 
ภายในกลุม 52.084 1๗๙ ๐.372   

รวม 52.241 1๘๐    

รวม 

ระหวางกลุม ๐.237 2 ๐.118 ๐.684 ๐.506 
ภายในกลุม 24.250 1๗๙ ๐.173   

รวม 24.487 1๘๐    
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ 
*มนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ 
 

 จากตารางที่ ๔.๘ ผลการทดสอบดวยคาสถิติ F – test ดวยวิธีการวิเคราะหความ
แปรปรวนทางเดียว (One Way ANOVA) ที่ระดับนัยสําคัญ ๐.๐๕ พบวา พระภิกษุสามเณรที่มีอายุ
ตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัด
พิษณุโลก โดยภาพรวมไมแตกตางกัน จึงปฏิเสธสมมติฐานที่ตั้งไว 

เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา พระภิกษุสามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอ
สภาพปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก แตกตางกัน
ดานหลักสูตร  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ สวนดานอื่นๆ ไมแตกตางกัน 
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ดังนั้นจึงทําการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยเปนรายคู ดานหลักสูตร ดวยวิธี
ผลตางนัยสําคัญนอยที่สุด (Least Significant Difference: LSD) รายละเอียดดังแสดงในตารางที ่
๔.๙ 

 
ตารางที่ ๔.๙   การเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีผลตางนัยสําคัญนอยที่สุดของพระภิกษุ

สามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดานหลักสูตร  จําแนกตามอายุ  

(n = ๑๘๑) 

อายุ   

อายุ 
๑๓ – ๑๕ ป  ๑๖ – ๒๐ ป ๒๑ – ๒๕ ป  

๔.๐๘ ๔.๑๑ ๓.๘๗ 
๑๓ – ๑๕ ป ๔.๐๘  -๐.๐๓ ๐.๒๑* 

๑๖ – ๒๐ ป ๔.๑๑   ๐.๒๔* 

๒๑ – ๒๕ ป ๓.๘๗    
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ 
*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ 
 
 จากตารางที่ ๔.๙ พบวา พระภิกษุสามเณรที่มีอายุ ๑๓ – ๑๕ ป มีระดับความคิดเห็น
ตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดาน
หลักสูตร มากกวา พระภิกษุสามเณรที่มีอายุ ๒๑ – ๒๕ ป อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕  
 พระภิกษุสามเณรที่มีอายุ ๑๖ – ๒๐ ป มีมีระดับความเห็นตอสภาพปญหาการจัดการ
เรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก ดานหลักสูตร มากกวา พระภิกษุ
สามเณรที่มีอายุ ๒๑ – ๒๕ ป อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕  
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สมมติฐานที่ ๓   พระภิกษุสามเณรที่มีระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรม แตกตางกัน  มีระดับ  
ความเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง 
จังหวัดพิษณุโลก แตกตางกัน 

 
ตารางที่ ๔.๑๐ แสดงการเปรียบเทียบระดับความเห็นตอปญหาการจัดการ เรียนรูพระปริยัติ 
   ธรรม  แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  จําแนกตามระดับชั้น 
   พระปริยัติธรรม แผนกธรรม 

          (n = ๑๘๑) 
การศึกษาสภาพปญหา
การจัดการเรียนรูพระ

ปริยัติธรรม แผนกธรรม  
อําเภอเมือง จังหวัด

พิษณุโลก 

แหลงความ
แปรปรวน 

SS df Ms F Sig 

๑. ดานหลักสูตร 

ระหวางกลุม 4.182 2 2.087 4.631* 0.011 
ภายในกลุม 132.875 179 0.457   

รวม 135.987 180    

๒. ดานกิจกรรมการเรียน 
    การสอน 

ระหวางกลุม 5.540 2 2.735 6.587* 0.002 
ภายในกลุม 123.142 179 0.478   

รวม 122.542 180    

๓. ดานการใชสื่อการเรียน 
    การสอน 

ระหวางกลุม 4.253 2 2.047 3.875* 0.023 
ภายในกลุม 158.542 179 0.542   

รวม 165.758 180    

๔. ดานการวัดและ    
    ประเมินผล 

ระหวางกลุม 1.405 2 0.753 1.243 0.275 
ภายในกลุม 173.432 179 0.674   

รวม 175.875 180    

รวม 

ระหวางกลุม 3.586 2 1.783 4.897* 0.009 
ภายในกลุม 108.532 179 0.347   

รวม 109.354 180    
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ 
*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ 
 
 จากตารางที่ ๔.๑๐ พบวา พระภิกษุสามเณรที่มีระดับความคิดเห็นตอปญหาการ
จัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก พิษณุโลก โดยภาพรวม แตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ ซึ่งเปนไปตามสมมุติฐานที่ตังไว เมื่อพิจารณาเปนรายดาน 
พบวา ดานหลักสูตร แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ ดานกิจกรรมการเรียนการ
สอน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ และดานการใชสื่อการเรียนการสอน 



๙๓ 
 

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง สถิติที่ระดับ ๐.๐๑  สวนดานการวัดและประเมินผล ไมแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ 

ดังนั้นจึงทําการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยเปนรายคู ระดับชั้นพระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม ดวยวิธีผลตางนัยสําคัญนอยที่สุด (Least Significant Difference: LSD) 
รายละเอียดดังแสดงในตารางที ่๔.๑๑ 

 
ตารางที่ ๔.๑๑   การเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีผลตางนัยสําคัญนอยที่สุดของพระภิกษุ

สามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธ ร รม  อํ า เ ภ อ เ มื อ งพิ ษณุ โ ล ก  จั ง ห วั ดพิ ษณุ โ ล ก  ด า นห ลั ก สู ต ร  
โดยภาพรวม 

(n = ๑๘๑) 

ระดับชั้น   

ระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
นักธรรมชั้นตร ี นักธรรมชั้นโท นักธรรมชั้นเอก  

3.18 3.10 3.45 
นักธรรมชั้นตรี 3.18  0.81 -.274* 

นักธรรมชั้นโท 3.10   -.354* 

นักธรรมชั้นเอก 3.45    
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ 
*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ 
 
 จากตารางที่ ๔.๑๑ พบวา พระภิกษุสามเณร ที่มีระดับชั้นนักธรรมชั้นตรี มีระดับ
ความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรู พระปริยัติธรรม แผนกธรรม นอยกวา นักธรรมชั้นเอก อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติ .๐๕  และ พระภิกษุสามเณร ที่มีระดับชั้น นักธรรมชั้นโท มีปญหานอยกวา 
พระภิกษุสามเณรที่มีระดับชั้น นักธรรมชั้นเอก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .๐๑  
 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



๙๔ 
 

ตารางที่ ๔.๑๒  การเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีผลตางนัยสําคัญนอยที่สุดของพระภิกษุ
สามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก ดานหลักสูตร 

(n = ๑๘๑) 

ระดับชั้น   

ระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
นักธรรมชั้นตร ี นักธรรมชั้นโท นักธรรมชั้นเอก  

3.33 3.21 3.59 
นักธรรมชั้นตรี 3.33  0.81 -.258* 

นักธรรมชั้นโท 3.21   -.381* 

นักธรรมชั้นเอก 3.59    
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ 
*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ 
 
 จากตารางที่ ๔.๑๒ พบวา พระภิกษุสามเณรที่มีระดับชั้น นักธรรมชั้นตรี มีระดับ
ความคิดเห็นตอสภาพปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม นอยกวานักธรรมชั้นเอก มี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ และพระภิกษุสามเณรที่มีระดับชั้น นักธรรมชั้นโท มีปญหานอยกวา 
ภิกษุสามเณรที่มีระดับชั้นนักธรรมชั้นเอก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๑ 
 
ตารางที่ ๔.๑๓  การเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีผลตางนัยสําคัญนอยที่สุดของพระภิกษุ

สามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 

(n = ๑๘๑) 

ระดับชั้น   

ระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
นักธรรมชั้นตร ี นักธรรมชั้นโท นักธรรมชั้นเอก  

3.21 3.15 3.58 
นักธรรมชั้นตรี 3.21  0.66 -.369* 

นักธรรมชั้นโท 3.15   -.434* 

นักธรรมชั้นเอก 3.58    
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ 
*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ 
 
 จากตารางที่ ๔.๑๓ พบวา พระภิกษุสามเณรที่มีระดับชั้น นักธรรมชั้นตรี มีระดับ
ความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม นอยกวานักธรรมชั้นเอก มี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐1 และ พระภิกษุสามเณรที่มีระดับชั้น นักธรรมชั้นโท มีปญหานอยกวา 
ภิกษุสามเณรที่มีระดับชั้นนักธรรมชั้นเอก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๑ 



๙๕ 
 

ตารางที่ ๔.๑๔  การเปรียบเทียบความแตกตางรายคูดวยวิธีผลตางนัยสําคัญนอยที่สุดของพระภิกษุ
สามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 

(n = ๑๘๑) 

ระดับชั้น   

ระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
นักธรรมชั้นตร ี นักธรรมชั้นโท นักธรรมชั้นเอก  

3.05 3.00 3.37 
นักธรรมชั้นตรี 3.05  .050 -.326* 

นักธรรมชั้นโท 3.00   -.376* 

นักธรรมชั้นเอก 3.37    
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ 
*มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ 
 
 จากตารางที่ ๔.๑๔ พบวา พระภิกษุสามเณรที่มีระดับชั้น นักธรรมชั้นตรี มีระดับ
ความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม นอยกวานักธรรมชั้นเอก มี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐5 และ พระภิกษุสามเณรที่มีระดับชั้น นักธรรมชั้นโท มีปญหานอยกวา 
ภิกษุสามเณรที่มีระดับชั้นนักธรรมชั้นเอก อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ ๐.๐๑ 
 
ตารางที่ ๔.๑๕  ผลสรุปโดยรวมการเปรียบเทียบการศึกษาสภาพปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติ   

   ธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยจําแนกตาม ขอมูล    
   ทั่วไปของผูตอบแบบสอบถาม ตามสมมติฐานที่ ๑ – ๓ 

 

สมมติฐาน ตัวแปรตน ตัวแปรตาม คา t คา F Sig. 
ผลการศึกษา 

ยอมรับ ปฏิเสธ 
๑. สถานภาพ ความ

คิดเห็น 
๑.352  ๐.๑๖๖   

๒. อายุ ความ
คิดเห็น 

 ๐.644 ๐.506   

๓. ระดับชั้น ความ
คิดเห็น 

 ๐.497 0.009*   

  

 จากตารางที่ ๔.๑๕ สรุปไดวา การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยภาพรวม ไมแตกตางกัน จึงปฏิเสธสมมติฐาน
ที่ตั้งไวพระภิกษุ สามเณรที่มีสถานภาพตางกัน มีระดับความเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก โดยภาพรวม ไมแตกตางกัน จึงปฏิเสธสมมติฐานที่ตั้ง
ไว  



๙๖ 
 

 พระภิกษุสามเณรที่มี  ระดับชั้นพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม  มีระดับความเห็นตอ
สภาพปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 
โดยภาพรวม ไมแตกตางกัน จึงปฏิเสธสมมติฐานที่ตั้งไว 
   พระภิกษุสามเณรที่มี  ระดับชั้นพระปริยัติธรรม  แผนกธรรม  มีระดับความเห็นตอ
สภาพปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 
โดยภาพรวม แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ จึงยอมรับสมมติฐานที่ตั้งไว 
 

๔.๔  ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
       อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 
 ปญหา อปุสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอ
เมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก จําแนกรายดาน รายละเอียดดังแสดงในตารางที่ ๔.๑๖ – ๔.๑๙ 
 

ตารางที่ ๔.๑๖  ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ จัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
   อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดานหลักสูตร 

 

ลําดับ ปญหา อุปสรรค จํานวน 

๑. เนื้อหาหลักดานหลักสูตรมีความหลากหลายเกินไป ๑๔ 
๒. เนื้อหาหลักสูตรเนื้อท่ีซ้ําซอนจนทําใหผูเรียนเกิดการสับสน ๑๐ 
๓. เนื้อหาหลักสูตรเขาใจยาก  ๘ 
 ขอเสนอแนะ  

๑ โรงเรียนควรจะปรับปรุงหลักสูตรใหมีความเขาใจงาย ๑๔ 
๒ โรงเรียนควรมีการปรับปรุงหลักสูตร ใหมีเนื้อหาที่ชัดเจน

กะทัดรัดงายตอการเรียนการสอน ๑๐ 
๓ โรงเรียนควรปรับโครงสรางหลักสูตรใหเหมาะสม โดยยึดวุฒิ

ภาวะของผูเรียน และลดวิชาการทางโลกบางวิชาที่ไมสําคัญ 
และปรับการเรียนแผนกธรรม ใหมีเนื้อหาลดนอยลง แตคงไว
ในประเด็นสําคัญที่ผูเรียนควรเขาใจ ลดการเนนทองจํา ให
เนนการคิดวิเคราะหมากขึ้น โดยมีการศึกษาวิจัยการรวม
หลักสูตรพระปริยัติธรรมทั้ง ๒ แผนกดังกลาว และศึกษาวิจัย
เนื้อหาสาระของหลักสูตรธรรมที่สมควรกําหนดใหเรียนใน
แผนก สามัญศึกษา เพื่อนํามากําหนดหลักสูตร ๘ 

 
 
 



๙๗ 
 

ตารางที่ ๔.๑๗  ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
   อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 

 

ลําดับ ปญหา อุปสรรค จํานวน 

๑. ครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนอยเกนิไป 18 
๒. ครูไมมีการจัดกิจกรรมการเรียนรูนอกสถานที ่ 16 
๓. การจัดกิจกรรมการเรียนรูใหสอดคลองกับความสนใจและ

ความถนัดของผูเรียน 8 
 ขอเสนอแนะ  

๑ ครูควรศึกษากิจกรรมการเรียนการสอนใหมากยิ่งขึ้น 18 
๒ ครูควรมีการเรียนรูนอกสถานที่ควบคูกับการเรียนการสอน 16 
๓ ครูควรเพิ่มกิจกรรมการเรียนการสอนใหหลากหลาย 8 

 

ตารางที่ ๔.๑๘  ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
   อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 

 

ลําดับ ปญหา อุปสรรค จํานวน 

๑. สื่อการเรียนการสอนไมเพียงพอตอผูเรียน 28 
๒. สื่อการเรียนการสอนไมมีการพัฒนาหรืออัพเดท 24 
๓. อุปกรณดานสื่อการเรียนการสอน อิเล็กทรอนิกสไมเพียงพอ 32 
 ขอเสนอแนะ  

๑ ผูบริหาร ครูผูสอนควรจัดหาสื่อการเรียนการสอนใหเพียงพอ
ตอผูเรียน 28 

๒ โรงเรียนควรจัดหารสื่อการเรียนการสอนที่มีความนาสนใจ
และอัพเดทอยูเสมอเพื่อเปนการดึงความสนใจของผูเรียนให
เพิ่มมากยิ่งขึ้น 24 

๓ ควรมีการจัดซื้อสื่อการเรียนทางอิเล็กทรอนิกสเพิ่มยิ่งขึ้น 32 
 
 
 
 
 
 
 
 



๙๘ 
 

ตารางที่ ๔.๑๙  ปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
   อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  ดานการวัดและประเมินผล 

 

ลําดับ ปญหา อุปสรรค จํานวน 

๑. ครูผูสอนไมคอยมีการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนใน
ชั้นเรียนอยางยิ่งจัง 24 

๒. ครูไมคอยมีการชี้แจงการวัดและผลการเรียนการสอนใหกับ
ผูเรียนรับทราบ 28 

๓. เกณฑการวัดและประเมินผลไมมีความชัดเจน 21 
 ขอเสนอแนะ  

๑ ครูควรใหความใสใจอยางจริงจังกับการวัดและประเมินผล
การเรียนการสอน 24 

๒ ครูควรมีการชี้แจงการวัดและผลการเรียนการสอนใหกับ
ผูเรียนไดรับทราบอยูตลอดเวลา  28 

๓ ครูควรมีการวัดประเมินผลการสอนใหกับตัวนักเรียนอยาง
ตอเนื่อง 21 

 
๔.๕  สรุปผลการสัมภาษณเชิงลึกการศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูและ 
   ขอเสนอแนะพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก  
 การสัมภาษณนี้มีจุดมุงหมายในการศึกษารวบรวมขอมูลประกอบการวิเคราะหการ
สภาพปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 
โดยดําเนินสัมภาษณแบบกึ่งโครงสราง (Semi-structured or guided interviews) ใน ๔ หัวขอ คือ 
๑) ดานหลักสูตร ๒) ดานกิจกรรมการเรียนการสอน ๓) ดานการใชสื่อการเรียนการสอน  ๔) ดานการ
วัดและประเมินผล  ซึ่งสรุปบทจากบทสัมภาษณผูใหสัมภาษณแบบกึ่งโครงสราง จํานวน ๗ ทาน 
ไดแก 
 ๑. พระครูรัตนสุตาภรณ,ดร. ตําแหนง   รองผูอํานวยการ 
         วิทยาลัยสงฆพุทธชินราช  
                                                                  มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย 
 ๒. นายนิกร  โตแฉง     ตําแหนง   หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ 
          โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช 
 ๓. นายวชิรวิทย  ภูนวล ตําแหนง   รองหัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ 
          โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช 
 ๔. นางยุพิน สารีคํา ตําแหนง  หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ 
       โรงเรียนวัดจันทรวิทยา 



๙๙ 
 

 ๕. นายธนเมศฐ จันทรสงคราม ตําแหนง   ครโูรงเรียนวัดจันทรวิทยา 
 ๖. นายสุทธิคุณ     เอี่ยมยัง  ตําแหนง   หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ 
                  โรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา 
 ๗. นางลัดดาวัลย      เสงี่ยมทรัพย ตําแหนง   รองหัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ 
                  โรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา 
 จากการสัมภาษณผูใหขอมูลสําคัญ 
 ๑. ดานหลักสูตร พบวา เนื้อหาสาระ วิชาธรรม มีซ้ําซอน ควรจัดใหมีเรียนการจัดการ
สอนวิชาธรรมเพิ่มเติม เพื่อใหพระเณรมีความรูจริง สามารถนําความรูไปสอนผูอื่นได  เวลาเรียน  
มีความเหมาะสมแตมีปญหาสําหรับผูกําลังศึกษานักธรรม วิธีการเรียนการสอน ขึ้นอยูกับครูผูสอน 
ขาดวิธีการที่ทันสมัย ควรเพิ่มการคิดวิเคราะห และปรับปรุงวิธีการเรียนการสอนใหทันสมัย๑๑๒ 
 เนื้อหาสาระ เกาเกินไป และภาษาที่ใชในหนังสือเปนภาษาที่เขาใจยาก โดยเฉพาะ
เนื้อหาสาระในแผนกธรรมเนนการจํามากกวาความเขาใจ ขาดการประยุกตใช ไมเหมาะสมกับวุฒิ
ภาวะของผูเรียน จึงควรปรับปรุงภาษาที่ใชใหเปนภาษาที่เขาใจงาย จัดระบบเนื้อหาใหงายตอการ
เขาใจ มีคําอธิบายใหชัดเจน ควรขัดเกลาสํานวนตางๆ ใหทันสมัย และควรเพิ่มวิชาการทางโลก 
เพื่อใหผูเรียนมีความรูหลากหลาย มีความแตกฉาน สามารถเชื่อมโยงประยุกตใช และมีความสนใจ
อยากเรียนมากยิ่งขึ้น๑๑๓ 
 โรงเรียนควรมีหลักสูตรพิเศษเพื่อใหสอดคลองกับความตองการและระยะเวลาเพื่อ 
ศึกษาศาสนธรรม คือ หลักสูตรสําหรับผูมุงเรียนรูทางพระธรรม พระวินัยโดยเฉพาะ  เวลาเรียน การ
จัดเวลาเรียนยังไมเปนระบบ ไมแนนอน มีเวลาเรียนนอยเกินไป จึงไมสามารถทําความเขาใจไดอยาง
ลึกซึ้ง จึงควรเพิ่มเวลาเรียนหรือขยายเวลาเรียนใหมากข้ึน โดยอาจปรับเวลาเรียนเปนคาบ จัดใหเรียน
ตลอดทั้งป และมีการสับเปลี่ยนเรียนวิชาอื่นดวย๑๑๔ 
  โรงเรียนควรมีการวิเคราะหขอมูลพื้นฐานโดยสอบถามผูที่มีความเกี่ยวของในการใช
หลักสูตรไดแก มหาเถรสมาคม หรือสํานักงานพระพุทธศาสนาแหงชาติ ควรมีการกําหนดจุดมุงหมาย
ของหลักสูตร ดานหลักสูตรไดกําหนดจุดมุงหมายไวในวิสัยทัศนของหลักสูตรวา ในปการศึกษา
การศึกษานี้ควร มีการพัฒนาดานใด และควรมีการกําหนดเนื้อหาประสบการณการเรียนรู โดยใหครู
หรือผูที่มีสวนเกี่ยวของไดทําโครงสรางรายวิชารวมดวยเพื่อความหลากหลายดานหลักสูตรพระปริยัติ
ธรรมแผนกสามัญศึกษา๑๑๕ 

                                                           

 ๑๑๒สัมภาษณ พระครูรัตนสุตาภรณ,ดร, รองผูอํานวยการวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช, ๒๗ ตุลาคม 

๒๕๖๐.  
 ๑๑๓ สัมภาษณ  นายนิกร  โตแฉง, หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ  โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆ

พุทธชินราช, ๒๗ ตุลาคม ๒๕๖๐. 

 
๑๑๔

 สัมภาษณ  นายวชิรวิทย  ภูนวล, หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ  โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆ

พุทธชินราช, ๒๗ ตุลาคม ๒๕๖๐. 

 
๑๑๕

 สัมภาษณ  นางยุพิน สารีคํา, หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการโรงเรียนวัดจันทรวิทยา,  

๒๕ ตุลาคม ๒๕๖๐. 



๑๐๐ 
 

 โรงเรียนควรมีการนําหลักสูตรไปใชและมีการประเมินผลการใชหลักสูตรโดยฝาย
บริหารประเมินโดยการนิเทศหองเรียน การปรึกษาหารือการประชุมยอย การประชุมฝายวิชาการเพื่อ
จะถามวาหลักสูตรมีความบกพรองในดานใดบาง กลาวคือ ในสวนเอกสารหลักสูตรวามีความบกพรอง
ตรงไหน การนําเอกสารไปใชสูหองเรียนเปนอยางไรและมีอุปสรรคอยางไร๑๑๖ 
 โรงเรียนควรมีการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรเพื่อใหมีความสมบูรณยิ่งขึ้นการพัฒนา
หลักสูตรเปนสิ่งที่สามารถดําเนินการไดเสมอทุกระยะเวลา การพัฒนาหลักสูตรที่ดีควรจะไดเริ่มตน
เมื่อหลักสูตรนั้นไดใชไปแลวไมควรเกิน 1 ป เพราะหลักสูตรที่ดีจะเปนหลักสูตรที่กําหนดใหผูเรียนได
เกิดการเรียนรูเนื้อหาสาระและกระบวนการที่มองไปขางหนาอยางนอย 5 ป และไมควรเกิน 10 ป
เปนอันขาด ดังนั้นเมื่อใชหลักสูตรเปนเวลา 1 ปแลว ผูพัฒนาหลักสูตรจะตองเริ่มการประเมินผล
หลักสูตรการใชหลักสูตรทันทีและจะตองเริ่มรวบรวมขอมูลพื้นฐานในทุกดานไมวาจะเปนดาน
เศรษฐกิจสังคม วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีจะตองนํามาเปนขอมูลเพื่อการพัฒนาดานหลักสูตรตอไป 
การเริ่มพัฒนาหลักสูตรจะตองเริ่มตั้งแตปที่ 3 ของการนําหลักสูตรนั้นมาใช และควรจะพัฒนาแลว
เสร็จภายในปที่ 5 ซึ่งนั่นก็หมายความวาเปนปที่ไดกําหนดเปาหมายอายุของหลักสูตรที่สามารถ
เพิ่มพูนความรู ทักษะและประสบการณใหกับผูเรียนแลว๑๑๗  
 หลักสูตรสถานศึกษาทุกสถานศึกษาตองครอบคลุมภาระงานการจัดการศึกษาทุกดาน
หลักสูตรพระปริยัติธรรมแผนกสามัยศึกษา แผนกธรรม สถานศึกษาจึงประกอบดวยการเรียนรูทั้งมวล
เปนประสบการณอื่น ๆ ที่สถานศึกษาแตละแหงวางแผนเพื่อพัฒนาผูเรียนซึ่งเกิดจากการมีสวนรวม
ของบุคลากรและผูเกี่ยวของทั้งภายในและภายนอกสถานศึกษา เพื่อที่ผูเรียนจะไดรับประสบการณ
ใหมๆ ดานการเรียนรู ซึ่งจะชวยเพิ่มความหลากหลายของหลักสูตรไดอีกดวย๑๑๘ 
 ดานหลักสูตร ควรมีสถานศึกษา เปนแบบแผนหรือแนวทางหรือขอกําหนดของการ
จัดการเพื่อที่จะเปนอยาง เพื่อที่จะพัฒนาใหผูเรียนมีความรู ความสามารถโดยสงเสริมใหแตละบุคคล
พัฒนาไปสูศักยภาพสูงสุดของตนรวมถึงระดับข้ันของมวลประสบการณที่กอใหเกิดการเรียนรูสะสมซึ่ง
จะชวยใหผูเรียนนําความรูไปสูการปฏิบัติไดประสบการณสําเร็จในการเรียนรูดวยตนเอง รูจักตนเอง มี
ชีวิตอยูในโรงเรียน ชุมชน สังคม และโลกอยางมีความสุข โดยอาศัยจากการเรียนการสอนใน
โครงสรางของโรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนกสามัยศึกษา แผนกธรรม๑๑๙ 
 
 

                                                                                                                                                                      

 

 
๑๑๖

 สัมภาษณ  นายธนเมศฐ จันทรสงคราม, ครูโรงเรียนวัดจันทรวิทยา, ๒๕ ตุลาคม ๒๕๖๐. 

 
๑๑๗

 สัมภาษณ  นายสุทธิคุณ     เอี่ยมยัง, หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการโรงเรียนวัดธรรมจักร

วิทยา, ๒๕ ตุลาคม ๒๕๖๐. 

 
๑๑๘

 สัมภาษณ  นางลัดดาวัลย    เสงี่ยมทรัพย, รองหัวหนากลุมบริหารงานวิชาการโรงเรียนวัด

ธรรมจักรวิทยา, ๒๕ ตุลาคม ๒๕๖๐. 

 
๑๑๙

 สัมภาษณ  นายธนเมศฐ จันทรสงคราม, ครูโรงเรียนวัดจันทรวิทยา, ๒๕ ตุลาคม ๒๕๖๐. 
 



๑๐๑ 
 

 สรุปดานหลักสูตร พบวา เนื้อหาสาระ เกาเกินไป และภาษาที่ใชในหนังสือเปนภาษา
ที่เขาใจยาก โดยเฉพาะเนื้อหาสาระในแผนกธรรมเนนการจํามากกวาความเขาใจ ขาดการประยุกตใช 
ไมเหมาะสมกับวุฒิภาวะของผูเรียน จึงควรปรับปรุงภาษาที่ใชใหเปนภาษาที่เขาใจงาย จัดระบบ
เนื้อหาใหงายตอการเขาใจ มีคําอธิบายใหชัดเจน ควรขัดเกลาสํานวนตางๆ ใหทันสมัย และควรเพิ่ม
วิชาการทางโลก เพื่อใหผูเรียนมีความรูหลากหลาย มีความแตกฉาน สามารถเชื่อมโยงประยุกตใช 
และมีความสนใจอยากเรียนมากยิ่งขึ้น และควรมีการวิเคราะหขอมูลพื้นฐานโดยสอบถามผูที่มีความ
เกี่ยวของในการใชหลักสูตรไดแกโรงเรียนพระปริยัติธรรม มหาเถรสมาคม หรือสํานักงาน
พระพุทธศาสนาแหงชาติ ควรมีการกําหนดจุดมุงหมายของหลักสูตร ดานหลักสูตรไดกําหนด
จุดมุงหมายไวในวิสัยทัศนของหลักสูตรวา ในปการศึกษาการศึกษานี้ควร มีการพัฒนาดานใด และควร
มีการกําหนดเนื้อหาประสบการณการเรียนรู โดยใหครูหรือผูที่มีสวนเกี่ยวของไดทําโครงสรางรายวิชา
รวมดวยเพื่อความหลากหลายดานหลักสูตรพระปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษา 
 ๒. ดานกิจกรรมการเรียนการสอน พบวา ครูผูสอน ไมเพียงพอ  มักใชระบบพี่สอน
นอง ครูขาดความรู ความเขาใจอยางลึกซึ้ง ขาดประสบการณ ไมสามารถประยุกตใชกับสภาพจริง 
ขาดการศึกษาอบรม และขาดขวัญกําลังใจ ซึ่งครูผูสอนควรเปนผูที่มีความรูความสามารถ มีคุณวุฒิ 
และมีประสบการณทางโลกดวย เพื่อสามารถเชื่อมโยงเหตุการณในปจจุบัน เปรียบเทียบ อธิบาย และ
ประยุกตใช และควรอบรมวิชาครู พัฒนาเทคนิควิธีการเรียนการสอนเพื่อใหผูเรียนไดเขาใจอยาง
แทจริง อีกทั้งเสริมสรางขวัญกําลังใจแกครูผูสอน 
 วิธีการเรียนการสอน เนนการทองจํา ไมคอยมีการประยุกตใชและขาดการคิดวิเคราะห 
จึงควรเนนทักษะทั้ง 4 ดาน คือ ฟง พูด อาน เขียน โดยปรับวิธีการเรียนการสอนใหผูเรียนไดคิด
วิเคราะห สังเคราะหมากข้ึน สามารถนํามาประยุกตใชกับชีวิตได และปรับปรุงวิธีการเรียนการสอนให
เกิดความศรัทธาในการเรียน และเพิ่มกิจกรรมการเรียนการสอนใหมากขึ้น 
 อาคารสถานที่  ไมคอยจะเอื้ออํานวยในการเรียนการสอน ซึ่งมักมีเสียงรบกวน และ
บรรยากาศไมเอื้อตอการเรียนรู คับแคบ ไมปลอดโปรง แสงสวางไมเพียงพอ ควรมีสถานที่เรียนเปน
เอกเทศ จัดเปนหองเรียนเฉพาะ เปนสัดสวน จัดใหมีแสงสวางเพียงพอทั้งภายในและภายนอก มี
บรรยากาศและสิ่งอํานวย ความสะดวกที่เอ้ือตอการเรียนรู 
 
 สรุปดานกิจกรรมการเรียนการสอน พบวา วิธีการเรียนการสอน เนนการทองจํา ไม
คอยมีการประยุกตใชและขาดการคิดวิเคราะห จึงควรเนนทักษะทั้ง 4 ดาน คือ ฟง พูด อาน เขียน 
โดยปรับวิธีการเรียนการสอนใหผูเรียนไดคิดวิเคราะห สังเคราะหมากขึ้น สามารถนํามาประยุกตใชกับ
ชีวิตได และปรับปรุงวิธีการเรียนการสอนใหเกิดความศรัทธาในการเรียน และเพิ่มกิจกรรมการเรียน
การสอนใหมากขึ้น และอาคารสถานที่  ไมคอยจะเอื้ออํานวยในการเรียนการสอน ซึ่งมักมีเสียง
รบกวน และบรรยากาศไมเอื้อตอการเรียนรู คับแคบ ไมปลอดโปรง แสงสวางไมเพียงพอ ควรมี
สถานที่เรียนเปนเอกเทศ จัดเปนหองเรียนเฉพาะ เปนสัดสวน จัดใหมีแสงสวางเพียงพอทั้งภายในและ
ภายนอก มีบรรยากาศและสิ่งอํานวย ความสะดวกที่เอ้ือตอการเรียนรู 
 



๑๐๒ 
 

 ๓. ดานการใชสื่อการเรียนการสอน พบวา หนังสือ ตําราประกอบการเรียน ไม
เพียงพอ วิชาทางศาสนา มีนอยเกินไป สื่อ-อุปกรณประกอบการสอน มีนอย ไมเพียงพอ ชํารุด 
เสียหาย ควรปรับปรุงสื่อการสอนและมีอุปกรณใหทันสมัย และใหเพียงพอตอความตองการ๑๒๐ 
 หนังสือ ตําราประกอบการเรียน  เปน ตําราเกาเกินไป ขาดการปรับปรุง และภาษาที่
ใชยาก จึงควรมีตําราสากลที่เปนมาตรฐานเดียวกันโดยคณะสงฆรับรองอยางเปนทางการ เพื่อใชเปน
หลักสูตรกลาง และขัดเกลาสํานวนตาง ๆ ใหทันสมัย สามารถเขาใจงาย และควรสงเสริมใหมีการผลิต
ตําราหรือคูมือประกอบการเรียนใหมากขึ้น  
 สื่อ-อุปกรณประกอบการสอน  มีการใชนอยหรือแทบไมมี ควรจัดสรรงบประมาณใน
การสนับสนุนสงเสริมจัดทําและพัฒนาสื่อใหนาสนใจ และใชอยางแพรหลาย 
 การเลือกสื่อการสอนเพื่อใชในการเรียนการสอน เพื่อทําใหผูเรียนเกิดการเรียนรูมาก
ที่สุด จําเปนจะตองมีจุดประสงคในการเลือกสื่อการสอนที่เหมาะสม ๑) สื่อนั้นตองสัมพันธกับเนื้อหา
บทเรียนและจุดมุงหมายที่จะสอน ๒)  เลือกสื่อที่มีเนื้อหาถูกตอง ทันสมัย นาสนใจ และเปนสื่อที่จะ
ใหผลตอการเรียนการสอนมากที่สุด ชวยใหผูเรียนเขาใจเนื้อหาวิชานั้นไดดี เปนลําดับขั้นตอน ๓)  
เปนสื่อท่ีเหมาะสมกับวัย ระดับชั้น ความรู และประสบการณของผูเรียน 4. สื่อนั้นควรสะดวกในการ
ใช มีวิธีใชไมซับซอนยุงยากจนเกินไป ๔)  ตองเปนสื่อที่มีคุณภาพเทคนิคการผลิตที่ดี มีความชัดเจน 
และเปนจริง และสามารถนํามาใชในการเรียนการสอนของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรมได 
 ครูผูสอนควรมีการเตรียมความพรอมของตัวผูสอนในการใชสื่อการสอน โดยการทํา
ความเขาใจในเนื้อหาที่มีในสื่อ ขั้นตอน และวิธีการใชสื่อ เปนตน 
ไมวาจะเปนการ เตรียมจัดสภาพแวดลอม เชน สถานที่ หองเรียน วัสดุอุปกรณ เครื่องไมเครื่องมือ 
และสิ่งอํานวยความสะดวกตางๆ ในการเรียนการสอนนักธรรม 
 ครูผูสอนควรมีการ เตรียมตัวผูเรียน เพื่อใหมีความพรอมที่จะเรียน อาจมีการทดสอบ 
มีการอธิบายวิธีการใชสื่อ อุปกรณ เครื่องมือตางๆบอกวัตถุประสงค แนะนําหรือใหความคิดรวบยอด
ของเนื้อหาในสื่อนั้นๆ เปนตน วาการเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม มีวัตถุประสงคอะไรอยางไร 
และที่สําคัญครูผูสอน หรือผูที่มีสวนเกี่ยวของควรมี การใชสื่อใหเหมาะกับขั้นตอนและวิธีการ ตามที่ได
เตรียมไวแลว และควบคุมการนําเสนอสื่อ เพื่อใหการเรียนการสอนเปนไปอยางราบรื่น และมี การ
ติดตามผล ( Follow Up ) หลังจากการใชสื่อการสอนแลว ควรมีการติดตามผลเพื่อเปนการทดสอบ
วา ผูเรียนเขาใจบทเรียน และเรียนรู จากสื่อที่นําเสนอไปนั้นอยางถูกตองหรือไม เชน การใหผูเรียน
ตอบคําถาม อภิปราย ทองแบบ เปนตน เพื่อครูผูสอนจะไดทราบจุดบกพรอง สามารถ นํามาแกไข
ปรับปรุงสําหรับการสอนในครั้งตอไปได และยังเปนประโยชนตอการเรียนการสอนพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรมอีกดวย 
 
 
 

                                                           

 
๑๒๐

 อ้างแล้ว. 



๑๐๓ 
 

 สรุปดานการใชสื่อการเรียนการสอน พบวา หนังสือ ตําราประกอบการเรียน ไม
เพียงพอ วิชาทางศาสนา มีนอยเกินไป สื่อ-อุปกรณประกอบการสอน มีนอย ไมเพียงพอ ชํารุด 
เสียหาย ควรปรับปรุงสื่อการสอนและมีอุปกรณใหทันสมัย และใหเพียงพอตอความตองการ และสิ่งที่
สําคัญ หนังสือ ตําราประกอบแบบเรียน  เปน ตําราเกาเกินไป ขาดการปรับปรุง และภาษาที่ใชยาก 
จึงควรมีตําราสากลที่เปนมาตรฐานเดียวกันโดยหนวยงานสังกัดที่รับผิดชอบโรงเรียนพระปริยัติธรรม
ควรมีการรับรองอยางเปนทางการ เพื่อใชเปนหลักสูตรกลาง และขัดเกลาสํานวนตาง ๆ ใหทันสมัย 
สามารถเขาใจงาย และควรสงเสริมใหมีการผลิตตําราหรือคูมือประกอบการเรียนใหมากขึ้น  
 ๔. ดานการวัดและประเมินผล พบวา เกณฑการวัดและประเมินผล มักวัดความจํา 
มากกวาความเขาใจและการคิดวิเคราะห  ไมมีเกณฑมาตรฐาน และกฎเกณฑแนนอน ควรปรับเกณฑ
การวัดและประเมินผลโดยใชวิธีดําเนินสายกลาง จัดระบบใหมีมาตรฐานเดียวกัน โดยเนนการวัดความ
เขาใจและการประยุกตใชมากกวา วัดความจํา๑๒๑ 
 ความยากงายของขอสอบ ยากเกินไป ขาดการทดสอบความยากงาย ควรมีการ
ทดสอบความยากงายของขอสอบ เพื่อวัดผลสัมฤทธิ์ของ ผูเรียนครอบคลุมทุกดาน ขอสอบควรเนน
การประยุกตใช และควรปรับปรุงการออกขอสอบโดยใหเลือกทํา มีการสอบเก็บสะสมไดในทุกระดับ 
ทั้งนี้ ควรใหผูสอนไดประเมินผลการเรียน พฤติกรรมการเรียนของผูเรียน หรือองคประกอบ อื่น ๆ 
ประกอบดวย๑๒๒ 
 โรงเรียนควรมีการประเมินหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  อยางตอเนื่องกันไป
ตลอดเวลา และใชขอมูลที่ไดจากการประเมินหลักสูตร มาปรับปรุงหลักสูตรใหดีขึ้นและควรใหมี
หนวยงานกลางที่มีการ ประเมินใหครอบคลุมทุกองคประกอบในกระบวนการพิจารณาหลักสูตรพระ
ปริยัติธรรม แผนกธรรม  ไมวาการประเมินดานผลผลิต (Outcome) ควรใหครอบคลุมทั้งดานพุทธิ
พิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัยดานการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
และ ในการใชหลักสูตรควรกําหนดใหแนนอน วาจะประเมินผลการใชหลักสูตรในระยะนานเทาใด 
เชน ทุกๆ 3 ป หรือทุกๆ 5 ป๑๒๓ เปนตนโดยการประเมินจะตองอาศัยเครื่องมือที่เหมาะสม และ
แหลงขอมูลที่เหมาะสมนอกจากนี้แลว หลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก ควรใหความสําคัญตอการกําหนดจุดมุงหมายของหลักสูตร ซึ่งจะเปน
หลักในการเลือกและจัดประสบการณการเรียนรูและประเมินผล และใหความสําคัญตอการคัดเลือก
และการจัดเนื้อหาสาระและประสบการณ และเชื่อวาผูสอนซึ่งเปนผูใชหลักสูตรควรมีสวนรวมในการ
พัฒนาหลักสูตร 
 อยางไรก็ตามหลักสูตรสถานศึกษาของแตละโรงเรียนจะมีลักษณะที่แตกตางกันออกไป 
ทั้งนี้ขึ้นอยูกับปจจัยหลาย ๆ ดาน เชน บริบทของชุมชน ปญหาที่พบของแตละโรงเรียน ความตองการ
ของผูเรียน ตลอดจนความตองการของชุมชน แตสิ่งที่คลายกันคือ หลักสูตรที่โรงเรียนพระปริยัติใชอยู
ปจจุบันนี้  ที่จัดทําขึ้นของแตละโรงเรียนสวนใหญแลวจะยึดหลักสูตรจากสํานักแมกองธรรม
                                                           

 
๑๒๑

 อ้างแล้ว. 

 
๑๒๒

 อ้างแล้ว. 

 
๑๒๓

 อ้างแล้ว. 



๑๐๔ 
 

สนามหลวง สํานักพระพุทธศาสนาแหงชาติและนโยบายของผูบริหาร หรือมหาเถรสมาคม เปนเกณฑ 
เพื่อพัฒนาพระภิกษุสามเณร ที่กําลังศึกษาอยูในระดับนักธรรมชั้นตรี โท เอก ใหมีคุณภาพดานความรู 
และทักษะที่จําเปนสําหรับการดํารงชีวิตในสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลง และแสวงหาความรูเพื่อพัฒนา
ตนเองอยางตอเนื่องในอนาคต โดยยึดหลักธรรมที่ไดจากการเรียนการสอน๑๒๔ 
 สรุปดานการวัดและประเมินผล พบวา เกณฑการวัดและประเมินผล ของโรงเรียน
พระปริยัติธรรม แผนกธรรม จังหวัดพิษณุโลก มักใชการวัดความจํา มากกวาความเขาใจและการคิด
วิเคราะห  ไมมีเกณฑมาตรฐาน และกฎเกณฑแนนอน ควรปรับเกณฑการวัดและประเมินผลโดยใชวิธี
ดําเนินสายกลาง จัดระบบใหมีมาตรฐานเดียวกัน โดยเนนการวัดความเขาใจและการประยุกตใช
มากกวา วัดความจํา และควรมีการประเมินหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  อยางตอเนื่อง และ
ใชขอมูลที่ไดจากการประเมินหลักสูตร มาปรับปรุงหลักสูตรใหดีขึ้นและควรใหมีหนวยงานกลางที่มี
การ ประเมินใหครอบคลุมทุกองคประกอบในกระบวนการพิจารณาหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนก
ธรรม  ไมวาการประเมินดานผลผลิต (Outcome) ควรใหครอบคลุมทั้งดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และ
ทักษะพิสัยดานการจัดการเรียนการสอนของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  และ ในการใช
หลักสูตรควรกําหนดใหแนนอน วาจะประเมินผลการใชหลักสูตรในระยะนานเทาใด เชน ทุกๆ 3 ป 
หรือทุกๆ 5 ป เปนตน เพื่อเปนการพัฒนาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง 
จังหวัดพิษณุโลก ใหมีประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึนตอไป 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

 
๑๒๔

 อ้างแล้ว 



๑๐๕ 
 

๔.๖ สรุปองคความรูที่ไดรับจากวิจัย 
 จากการวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” ผูวิจัยไดรับองคความรูที่ไดจากการวิจัยครั้งนี้ คือ ทําใหทราบ
ถึงระดับความคิดเห็นของพระภิกษุสามเณรที่มีตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม  
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ซึ่งจะนําไปสูการแกไขปญหา และการพัฒนาการ
จัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลกตอไป สามารถสรุป
เปนแผนภาพองคความรูได ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ ๔.๑  สรุปองคความรูที่ไดรบัจากวิจัย  

การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 

แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

ดานหลักสูตร 

- เนื้อหาหลักดานหลักสูตรมีความ 
  หลากหลายเกินไป 
- เนื้อหาหลักสูตรเนื้อท่ีซ้ําซอนจนทําให 
  ผูเรียนเกิดการสับสน 
- เนื้อหาหลักสูตรเขาใจยาก 
 

 

ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 

- ครูผูสอนขาดการวัดและ 
  ประเมินผลการเรียนการสอนในชั้น 
  เรียนอยางอยางตอเนื่อง 
- ครูไมคอยมีการชี้แจงการวัดและผล 
  การเรียนการสอนใหกับผูเรียน 
- เกณฑการวัดและประเมินผลไมมี 
  ความชัดเจน 

ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 

- สื่อการเรียนการสอนไมเพียงพอตอ 
  ผูเรียน 
- สื่อการเรียนการสอนไมมีการพัฒนา 
  หรืออัพเดท 
- อุปกรณดานสื่อการเรียนการสอน  
  อิเล็กทรอนิกสไมเพียงพอ 
 

ดานการวัดและประเมินผล 
- ครูผูสอนขาดการวัดและ   
  ประเมินผลการเรียนการสอนในชั้น 
   เรียนอยางตอเนื่อง 
-  ครูขาดการชี้แจงการวัดและผล 
   การเรียนการสอนใหกับผูเรียน   
   รับทราบอยางตอเนื่อง 
- เกณฑการวัดและประเมินผลไมมี 
  ความชัดเจน 



๑๐๖ 
 

 
 สรุปองคความรูที่ไดรับการวิจัยคือ “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” จากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดสรุปองคความรูที่ได
จากการศึกษาซึ่งจะนําไปสูแนวทางการพัฒนาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอ
เมือง จังหวัดพิษณุโลก ใหมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึนไป ดังตอไปนี้ 
 ดานหลักสูตร 
 ปญหา อุปสรรค   
 - เนื้อหาหลักดานหลักสูตรมีความหลากหลายเกินไป  

- เนื้อหาหลักสูตรเนื้อท่ีซ้ําซอนจนทําใหผูเรียนเกิดการสับสน  
- เนื้อหาหลักสูตรเขาใจยาก  

 ขอเสนอแนะ  
 - โรงเรียนควรจะปรับปรุงหลักสูตรใหมีความเขาใจงาย  

- โรงเรียนควรมีการปรับปรุงหลักสูตร ใหมีเนื้อหาที่ชัดเจนกะทัดรัดงายตอการเรียน   
  การสอน  

 - โรงเรียนควรปรับโครงสรางหลักสูตรใหเหมาะสม โดยยึดวุฒิภาวะของผูเรียน และลด
วิชาการทางโลกบางวิชาที่ไมสําคัญ และปรับการเรียนแผนกธรรม ใหมีเนื้อหาลดนอยลง แตคงไวใน
ประเด็นสําคัญที่ผูเรียนควรเขาใจ ลดการเนนทองจํา ใหเนนการคิดวิเคราะหมากขึ้น โดยมีการ
ศึกษาวิจัยการรวมหลักสูตรพระปริยัติธรรมทั้ง ๒ แผนกดังกลาว และศึกษาวิจัยเนื้อหาสาระของ
หลักสูตรธรรมที่สมควรกําหนดใหเรียนในแผนก สามัญศึกษา เพื่อนํามากําหนดหลักสูตร 
 ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 
 ปญหา อุปสรรค  

- ครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนอยเกินไป  
- ครูไมมีการจัดกิจกรรมการเรียนรูนอกสถานที่  
- การจัดกิจกรรมการเรียนรูใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน  

 ขอเสนอแนะ  
- ครูควรศึกษากิจกรรมการเรียนการสอนใหมากยิ่งข้ึน  
- ครูควรมีการเรียนรูนอกสถานที่ควบคูกับการเรียนการสอน  
- ครูควรเพิ่มกิจกรรมการเรียนการสอนใหหลากหลาย  

 ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 
 ปญหา อุปสรรค  

- สื่อการเรียนการสอนไมเพียงพอตอผูเรียน  
- สื่อการเรียนการสอนไมมีการพัฒนาหรืออัพเดท  
- อุปกรณดานสื่อการเรียนการสอน อิเล็กทรอนิกสไมเพียงพอ 
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 ขอเสนอแนะ  

- ผูบริหาร ครูผูสอนตองจัดหาสื่อการเรียนการสอนใหเพียงพอตอผูเรียน  
- โรงเรียนควรจัดหารสื่อการเรียนการสอนที่มีความนาสนใจและอัพเดทอยูเสมอเพื่อ 
   เปนการดงึความสนใจของผูเรียนใหเพิ่มมากยิ่งข้ึน  
- ควรมีการจัดซื้อสื่อการเรียนทางอิเล็กทรอนิกสเพิ่มยิ่งข้ึน  

 ดานการวัดและประเมินผล 
 ปญหา อุปสรรค  

- ครูผูสอนไมคอยมีการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนในชั้นเรียนอยางยิ่งจัง 
- ครูไมคอยมีการชี้แจงการวัดและผลการเรียนการสอนใหกับผูเรียนรับทราบ  
- เกณฑการวัดและประเมินผลไมมีความชัดเจน  

 ขอเสนอแนะ  
- ครูควรใหความใสใจอยางจริงจังกับการวัดและประเมินผลการเรียนการสอน  
- ครูควรมีการชี้แจงการวัดและผลการเรียนการสอนใหกับผูเรียนไดรับทราบอยู 
   ตลอดเวลา   
- ครูควรมีการวัดประเมินผลการสอนใหกับตัวนักเรียนอยางตอเนื่อง  
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บทท่ี ๕ 
สรุป อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

 
 การศึกษาวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” มีวัตถุประสงค ดังนี้ ๑) เพื่อศึกษาปญหาการจัดการเรียนรู
พระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ๒) เพื่อศึกษาเปรียบเทียบระดับ
ความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก  
จังหวัดพิษณุโลก  ๓) เพื่อศึกษาปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

 การศึกษาวิจัยครั้งนี้ ดําเนินการวิจัยโดยใชรูปแบบเปนการวิจัยแบบผสานวิธี (Mixed 
Methods Research) ระหวางการวิจัยเชิงปริมาณ (Quantitative Research) โดยใชวิธีการวิจัยเชิง
สํารวจ (Survey Research) จากแบบสอบถาม (Questionnaire) และการวิจัยเชิงคุณภาพ 
(Qualitative Research) โดยการสัมภาษณเชิงลึก (In depth Interview) กับผูใหขอมูลสําคัญ (Key 
Informant) กลุมตัวอยางไดแก พระภิกษุสามเณร ที่กําลังศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอ
เมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ประจําปการศึกษา ๒๕๖๐  จํานวน ๑๘๑ คน ซึ่งไดมาจากการสุม
แบบแบงชั้น ตามสัดสวน (Stratified random sampling) และกําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง  
โดยการใชสูตรคํานวณกําหนดกลุมตัวอยางเครจซี่และมอรแกน (Krejcie & Morgan)  เครื่องมือที่ใช
ในการวิจัยเปนแบบสอบถามมีลักษณะเปนแบบตรวจสอบรายการและมาตราสวนประเมินคา ๕ 
ระดับ ซึ่งผูวิจัยสรางขึ้นเอง โดยมีคาความเชื่อมั่นทั้งฉบับเทากับ ๐.๙๓๓ วิเคราะหขอมูลโดยใช
โปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร  โดยใชสถิติคาความถี่ (Frequency) คารอยละ
(Percentage) คาเฉลี่ย (Mean) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) การทดสอบคาที  
(T-test) และการทดสอบคาเอฟ (F-test) ดวยวิธีการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One Way 
ANOVA)  ในกรณีตัวแปรตนตั้งแตสามกลุมขึ้นไป เมื่อพบวามีความแตกตางจะทําการเปรียบเทียบ
ความแตกตางรายคูดวยวิธีการ (Least Significant Difference : LSD) โดยกําหนดระดับนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ ๐.๐๕ และการสัมภาษณเชิงลึก (In-Depth Interview) กับผูใหขอมูลสําคัญ  
(Key Informants) จํานวน ๗ ทาน โดยใชเทคนิคการวิเคราะหเนื้อหาประกอบบริบท   

ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 ๕.๑ สรุปผลการวิจัย 
 ๕.๒ อภิปรายผลการวิจัย 
 ๕.๓ ขอเสนอแนะ 
  ๕.๓.๑ ขอเสนอแนะเชิงนโยบาย 
  ๕.๓.๒ ขอเสนอแนะเชิงปฏิบัติ 
  ๕.๓.๓ ขอเสนอแนะเพ่ือการวิจัยครั้งตอไป  
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๕.๑ สรุปผลการวิจัย 

 ๕.๑.๑ ขอมูลทั่วไปของผูตอบสอบถาม 

 ผูตอบแบบสอบถามสวนใหญ มีสถานะ เปนสามเณร มีจํานวน มากที่สุด จํานวน ๑๗๗ 
รูป คิดเปนรอยละ ๙๖.๘๐ มีอายุ ๑๓ – ๑๕ ป มีจํานวน ๘๙ รูป คิดเปนรอยละ ๔๗.๕๕ มีระดับชั้น
พระปริยติธรรม แผนกธรรม นักธรรมชั้นตร ี มีจํานวน ๘๖ รูป คิดเปนรอยละ ๔๗.๙๕ 

 ๕.๑.๒ การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง 
จังหวัดพิษณุโลก 

 การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก 
จังหวัดพิษณุโลก โดยภาพรวม อยูในระดับปานกลาง (  = ๓.๓๖ , S.D.= ๐.๖๗๖  ) เมื่อพิจารณา
เปนรายดานสรุปไดดังนี ้

 ๑) ดานหลักสูตร 
 มรีะดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอ

เมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดานหลักสูตร อยูในระดับปานกลาง ( = 3.02 , S.D.= 1.677 ) 
 ๒) ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 
 มีระดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอ
เมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดานกิจกรรมการเรียนการสอน อยูในระดับปานกลาง (  = 2.97, 
S.D.= 0.692) 
 ๓) ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 
 มรีะดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอ
เมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดานการใชสื่อการเรียนการสอน อยูในระดับปานกลาง (  = 2.54, 
S.D.= 0.656) 

 ๔) การวัดและประเมินผล 
 มรีะดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอ
เมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก การวัดและประเมินผล อยูในระดับปานกลาง (  = 3.41, S.D.= 
0.976) 

 ๕.๑.๓ ผลการทดสอบสมมติฐาน 

 สมมติฐานที่ ๑ พบวา พระภิกษุสามเณรที่มีสถานะแตกตางกัน มีระดับความเห็นตอ
สภาพปญหาการจัดการ เรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 
โดยภาพรวมไมแตกตางกัน จึงปฏิเสธสมมติฐานที่ตั้งไว  

เมื่อพิจารณาเปนรายดานพบวา พระภิกษสุามเณรที่มีสถานะตางกัน มีระดับความเห็น
ตอปญหาการจัดการ เรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก   
ไมแตกตางกันทุกดาน 
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 สมมติฐานที่ ๒ พบวา พระภิกษุสามเณรที่มีอายุแตกตางกัน มีระดับความเห็นตอ
ปญหาการจัดการ เรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  
โดยภาพรวมไมแตกตางกัน จึงปฏิเสธสมมติฐานที่ตั้งไว  

เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา พระภิกษุสามเณรที่มีอายุตางกัน มีระดับความเห็น
ตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 
แตกตางกันดานหลักสูตร  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ สวนดานอื่นๆ  
ไมแตกตางกัน 

 สมมติฐานที่ ๓ พระภิกษุสามเณรที่มีระดับชั้นพระปริยัติธรรม แผนกธรรมตางกันมี
ระดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก 
พิษณุโลก โดยภาพรวม แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๑ ซึ่งเปนไปตามสมมุติฐานที่
ตังไว  

 เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา ดานหลักสูตร แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ ๐.๐๑ ดานกิจกรรมการเรียนการสอน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๑ และ
ดานการใชสื่อการเรียนการสอน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง สถิติที่ระดับ ๐.๐๑  สวนดานการวัด
และประเมินผล ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ ๐.๐๕ 

 

 ๕.๑.๔ สรุปปญหา อุปสรรคและขอเสนอแนะ  การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

 จากการศึกษาวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนก
ธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” จากการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดสรุปปญหา อุปสรรคและ
ขอเสนอแนะ การศึกษาครั้งนี้ ซึ่งจะนําไปสูแนวทางการพัฒนาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม 
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ใหมีประสิทธิภาพยิ่งข้ึนไป ดังตอไปนี้ 
 ดานหลักสูตร 
 ปญหา อุปสรรค   
 - เนื้อหาหลักดานหลักสูตรมีความหลากหลายเกินไป  

- เนื้อหาหลักสูตรเนื้อท่ีซ้ําซอนจนทําใหผูเรียนเกิดการสับสน  
- เนื้อหาหลักสูตรเขาใจยาก  

 ขอเสนอแนะ  
 - โรงเรียนควรจะปรับปรุงหลักสูตรใหมีความเขาใจงาย  

- โรงเรียนควรมีการปรับปรุงหลักสูตร ใหมีเนื้อหาที่ชัดเจนกะทัดรัดงายตอการเรียน   
  การสอน  

 - โรงเรียนควรปรับโครงสรางหลักสูตรใหเหมาะสม โดยยึดวุฒิภาวะของผูเรียน และลด
วิชาการทางโลกบางวิชาที่ไมสําคัญ และปรับการเรียนแผนกธรรม ใหมีเนื้อหาลดนอยลง แตคงไวใน
ประเด็นสําคัญที่ผูเรียนควรเขาใจ ลดการเนนทองจํา ใหเนนการคิดวิเคราะหมากขึ้น โดยมีการ



๑๑๑ 
 

ศึกษาวิจัยการรวมหลักสูตรพระปริยัติธรรมทั้ง ๒ แผนกดังกลาว และศึกษาวิจัยเนื้อหาสาระของ
หลักสูตรธรรมที่สมควรกําหนดใหเรียนในแผนก สามัญศึกษา เพื่อนํามากําหนดหลักสูตร 
 
 ดานกิจกรรมการเรียนการสอน 
 ปญหา อุปสรรค  

- ครูมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนอยเกินไป  
- ครูไมมีการจัดกิจกรรมการเรียนรูนอกสถานที่  
- การจัดกิจกรรมการเรียนรูใหสอดคลองกบัความสนใจและความถนัดของผูเรียน 

 ขอเสนอแนะ  
- ครูควรศึกษากิจกรรมการเรียนการสอนใหมากยิ่งข้ึน  
- ครูควรมีการเรียนรูนอกสถานที่ควบคูกับการเรียนการสอน  
- ครูควรเพิ่มกิจกรรมการเรียนการสอนใหหลากหลาย  

 ดานการใชสื่อการเรียนการสอน 
 ปญหา อุปสรรค  

- สื่อการเรียนการสอนไมเพียงพอตอผูเรียน  
- สื่อการเรียนการสอนไมมีการพัฒนาหรืออัพเดท  
- อุปกรณดานสื่อการเรียนการสอน อิเล็กทรอนิกสไมเพียงพอ  

 ขอเสนอแนะ  
- ผูบริหาร ครูผูสอนตองจัดหาสื่อการเรียนการสอนใหเพียงพอตอผูเรียน  
- โรงเรียนควรจัดหาสื่อการเรียนการสอนที่มีความนาสนใจและอัพเดทอยูเสมอเพื่อ 
      เปนการดึงความสนใจของผูเรียนใหเพิ่มมากยิ่งข้ึน  
- โรงเรียนควรมีการจัดซื้อสื่อการเรียนทางอิเล็กทรอนิกสเพิ่มยิ่งข้ึน  

 ดานการวัดและประเมินผล 
 ปญหา อุปสรรค  

- ครูผูสอนไมคอยมีการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนในชั้นเรียนอยางยิ่งจัง 
- ครูไมคอยมีการชี้แจงการวัดและผลการเรียนการสอนใหกับผูเรียนรับทราบ  
- เกณฑการวัดและประเมินผลไมมีความชัดเจน  

 ขอเสนอแนะ  
- ครูควรใหความใสใจอยางจริงจังกับการวัดและประเมินผลการเรียนการสอน  
- ครูควรมีการชี้แจงการวัดและผลการเรียนการสอนใหกับผูเรียนไดรับทราบอยู 
   ตลอดเวลา   
- ครูควรมีการวัดประเมินผลการสอนใหกับตัวนักเรียนอยางตอเนื่อง  

 
 
 
 



๑๑๒ 
 

 
 ๕.๑.๕ สรุปผลการสัมภาษณเชิงลึก(In-Depth Interview)ผูใหขอมูลหลัก(Key 

Informant) เกี่ยวกับ “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง
พิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” ครั้งนี้ทําใหทราบถึงขอเสนอแนะ ซึ่งจําแนกเปนรายดานไดดงันี้ 

 ๑. ดานหลักสูตร 

 พบวา เนื้อหาสาระ เกาเกินไป และภาษาที่ใชในหนังสือเปนภาษาที่เขาใจยาก 
โดยเฉพาะเนื้อหาสาระในแผนกธรรมเนนการจํามากกวาความเขาใจ ขาดการประยุกตใช ไมเหมาะสม
กับวุฒิภาวะของผูเรียน จึงควรปรับปรุงภาษาที่ใชใหเปนภาษาที่เขาใจงาย จัดระบบเนื้อหาใหงายตอ
การเขาใจ มีคําอธิบายใหชัดเจน ควรขัดเกลาสํานวนตางๆ ใหทันสมัย และควรเพิ่มวิชาการทางโลก 
เพื่อใหผูเรียนมีความรูหลากหลาย มีความแตกฉาน สามารถเชื่อมโยงประยุกตใช และมีความสนใจ
อยากเรียนมากยิ่งขึ้น และควรมีการวิเคราะหขอมูลพื้นฐานโดยสอบถามผูที่มีความเกี่ยวของในการใช
หลักสูตรไดแกโรงเรียนพระปริยัติธรรม มหาเถรสมาคม หรือสํานักงานพระพุทธศาสนาแหงชาติ ควรมี
การกําหนดจุดมุงหมายของหลักสูตร ดานหลักสูตรไดกําหนดจุดมุงหมายไวในวิสัยทัศนของหลักสูตร
วา ในปการศึกษาการศึกษานี้ควร มีการพัฒนาดานใด และควรมีการกําหนดเนื้อหาประสบการณการ
เรียนรู โดยใหครูหรือผูที่มีสวนเกี่ยวของไดทําโครงสรางรายวิชารวมดวยเพื่อความหลากหลายดาน
หลักสูตรพระปริยัติธรรมแผนกสามัญศึกษา 

 ๒. ดานกิจกรรมการเรียนการสอน  

 พบวา วิธีการเรียนการสอน เนนการทองจํา ไมคอยมีการประยุกตใชและขาดการคิด
วิเคราะห จึงควรเนนทักษะทั้ง 4 ดาน คือ ฟง พูด อาน เขียน โดยปรับวิธีการเรียนการสอนใหผูเรียน
ไดคิดวิเคราะห สังเคราะหมากขึ้น สามารถนํามาประยุกตใชกับชีวิตได และปรับปรุงวิธีการเรียนการ
สอนใหเกิดความศรัทธาในการเรียน และเพิ่มกิจกรรมการเรียนการสอนใหมากขึ้น และอาคารสถานที่  
ไมคอยจะเอื้ออํานวยในการเรียนการสอน ซึ่งมักมีเสียงรบกวน และบรรยากาศไมเอื้อตอการเรียนรู 
คับแคบ ไมปลอดโปรง แสงสวางไมเพียงพอ ควรมีสถานที่เรียนเปนเอกเทศ จัดเปนหองเรียนเฉพาะ 
เปนสัดสวน จัดใหมีแสงสวางเพียงพอทั้งภายในและภายนอก มีบรรยากาศและสิ่งอํานวย ความ
สะดวกที่เอ้ือตอการเรียนรู 

 ๓. สรุปดานการใชสื่อการเรียนการสอน  

 พบวา หนังสือ ตําราประกอบการเรียน ไมเพียงพอ วิชาทางศาสนา มีนอยเกินไป  
สื่อ-อุปกรณประกอบการสอน มีนอย ไมเพียงพอ ชํารุด เสียหาย ควรปรับปรุงสื่อการสอนและมี
อุปกรณใหทันสมัย และใหเพียงพอตอความตองการ และสิ่งที่สําคัญ หนังสือ ตําราประกอบแบบเรียน  
เปน ตําราเกาเกินไป ขาดการปรับปรุง และภาษาที่ใชยาก จึงควรมีตําราสากลที่เปนมาตรฐานเดียวกัน
โดยหนวยงานสังกัดที่รับผิดชอบโรงเรียนพระปริยัติธรรมควรมีการรับรองอยางเปนทางการ เพื่อใช
เปนหลักสูตรกลาง และขัดเกลาสํานวนตาง ๆ ใหทันสมัย สามารถเขาใจงาย และควรสงเสริมใหมีการ
ผลิตตําราหรือคูมือประกอบการเรียนใหมากขึ้น 

 



๑๑๓ 
 

  

 ๔. สรุปดานการวัดและประเมินผล  
 พบวา เกณฑการวัดและประเมินผล ของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
จังหวัดพิษณุโลก มักใชการวัดความจํา มากกวาความเขาใจและการคิดวิเคราะห  ไมมีเกณฑมาตรฐาน 
และกฎเกณฑแนนอน ควรปรับเกณฑการวัดและประเมินผลโดยใชวิธีดําเนินสายกลาง จัดระบบใหมี
มาตรฐานเดียวกัน โดยเนนการวัดความเขาใจและการประยุกตใชมากกวา วัดความจํา และควรมีการ
ประเมินหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  อยางตอเนื่อง และใชขอมูลที่ไดจากการประเมิน
หลักสูตร มาปรับปรุงหลักสูตรใหดีขึ้นและควรใหมีหนวยงานกลางที่มีการ ประเมินใหครอบคลุมทุก
องคประกอบในกระบวนการพิจารณาหลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  ไมวาการประเมินดาน
ผลผลิต (Outcome) ควรใหครอบคลุมทั้งดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัยดานการจัดการเรียน
การสอนของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  และ ในการใชหลักสูตรควรกําหนดใหแนนอน  
วาจะประเมินผลการใชหลักสูตรในระยะนานเทาใด เชน ทุกๆ 3 ป หรือทุกๆ 5 ป เปนตน เพื่อเปน
การพัฒนาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก ใหมี
ประสิทธิภาพมากยิ่งข้ึนตอไป 

 

๕.๒ อภิปรายผลการวิจัย 

  ผลการศึกษาคนควาขอมูล การวิจัยเรื่อง“การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” มีประเด็นการอภิปรายผล ดังนี้ 

 ๕.๒.๑ ระดับความคิดเห็นปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยภาพรวม  

 จากผลการวิจัยครั้งนี้ พบวา การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม  
แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง (  = ๓.๓๖ 
, S.D.= ๐.๖๗๖  ) ทั้งนี้อาจเปนเพราะปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรมธรรม 
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก มีการวัดและประเมินผลที่ยังขาดความตอเนื่องไมวาจะเปน
ดานหลักสูตร ดานกิจกรรมการเรียนการสอน ดานการใชสื่อการเรียนการสอน ซึ่งสอดคลองกับ
งานวิจัยของ พระมหามานิต  สกลกลา๑๒๕  ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “สภาพปญหาและแนวทางพัฒนาการ
จัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี” พบวา สภาพการจัด
การศึกษาในโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี โดยรวมและรายดานอยูในระดับ
ปานกลาง   
 การเปรียบเทียบสภาพการจัดการศึกษา ของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม  
ในจังหวัดชลบุรี จําแนกตามตําแหนงของผูจัดการศึกษาโดยรวม ดานงานงบประมาณ และดานงาน
                                                           

 ๑๒๕ พระมหามานิต  สกลกลา, “สภาพปญหาและแนวทางพัฒนาการจัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติ
ธรรม แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี” วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยบูรพา, 
๒๕๕๑), บทคัดยอ. 



๑๑๔ 
 

บุคคล แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ ประสบการณของผูจัดการศึกษาโดยรวม
และรายดานแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ วุฒิการศึกษาของผูจัดการศึกษาโดยรวม  
ดานงานวิชาการ และดานงานบริหารทั่วไป แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
 การเปรียบเทียบสภาพการจัดการศึกษา ของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ใน
จังหวัดชลบุรี จําแนกตามตําแหนงของผูจัดการศึกษาโดยรวมแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ 
สวนรายดาน ดานการบริหารงานทั่วไป แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
ประสบการณของผูจัดการศึกษา โดยรวมและรายดานแตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ และวุฒิ
การศึกษาของผูจัดการศึกษา โดยรวมและรายดานแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ 
 แนวทางพัฒนาการจัดการศึกษา ของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ในจังหวัด
ชลบุรี ตามลําดับจากมากไปหานอย ไดแก ดานงานวิชาการ ควรจัดฝกอบรมครูใหมีความเขาใจในการ
จัดหลักสูตร แผนกธรรม ดานงานงบประมาณ ควรใหมีการจัดการงบประมาณจากแหลงตางๆ อยาง
เพียงพอตอการจัดการศึกษา ใหมีประสิทธิภาพ ดานงานบุคคล ควรจัดวางตัวบุคลากรปฏิบัติงานใน
ตําแหนงหนาที่ตางๆ ไวอยางเหมาะสม และดานงานบริหารทั่วไป ควรจัดใหมีแผนปฏิบัติงานประจําป
ของโรงเรียน ไวอยางเหมาะสมและชัดเจน 

 

 ๕.๒.๒ ระดับความคิดเห็นปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก โดยจําแนกเปนรายดาน 

 ๑) ดานหลักสูตร ผลการวิจัย พบวา ระดับความคิดเห็นตอปญหาการจัดการเรียนรูพระ
ปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก  ดานหลักสูตร อยูในระดับปานกลาง 
(  = 3.02 , S.D.= 1.677  ) ทั้งนี้อาจเปนเพราะหลักสูตรมีการแกไขปรับปรุงอยูเสมอ ซึ่งทําให
เกิดความซับซอนและยุงยากในเรื่องของการจัดการศึกษา เพราะหลักสูตรควรมีความชัดเจนและเปน
แบบแผนใหมีการศึกษาไดอยางจริงจัง ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ พระมหาเอกชัย  ชยเมธี๑๒๖ ได
ศึกษาวิจัยเรื่อง “การจัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม จังหวัดเชียงใหม” พบวา 
๑.หลักสูตรมีความซับซอนและยากตอความเขาใจของผูเรียน (  = ๓.๕๕)  ที่พระภิกษุหรือสามเณร
จะเรียนไดโดยเฉพาะอยางยิ่ง พระภิกษุสามเรียนที่มีอายุพรรษานอย ๒.) ผูเรียนไมเขาใจหลักสูตรของ
นักธรรมอยางจริงจัง ๓.) ผู เรียนขาดความเขาใจในดานหลักสูตรการจัดการเรียนการสอน  
๔.) หลักสูตรมีการปรับเปลี่ยนอยูเสมอ  
 ๒) ดานกิจกรรมการเรียนการสอน ผลการวิจัย พบวา ระดับความคิดเห็นตอสภาพ
ปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก ดาน
กิจกรรมการเรียนการสอน อยูในระดับปานกลาง (  = 2.97, S.D.= 0.692) ทั้งนี้อาจเปนเพราะ 
กิจรรรมการเรียนการสงเสริมใหผูเรียนมีโอกาสทํางานรวมกันนอยเกินไปจนทําไมเกิดความรูความ
เขาใจดานกิจกรรมการเรียนการสอนอยางตอเนื่อง ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ พระครูปญญาวัฒน

                                                           

  ๑๒๖ พระมหาเอกชัย ชยเมธี, “การจัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
จังหวัดเชียงใหม” วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราช
วิทยาลัย, ๒๕๔๗), บทคัดยอ. 



๑๑๕ 
 

กิจ  ปฺญาวฑฺโน (พึงสูงเนิน)๑๒๗ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “สภาพและปญหาการจัดการเรียนการสอน ของ
ครูผูสอนวิชาพระพุทธศาสนา ชวงชั้นที่ ๓ ในสถานศึกษาขั้นพื้นฐาน สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษานครราชสีมา เขต ๔” ผลการวิจัยพบวา ๑.) สภาพการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวม
อยูในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา มีสภาพอยูในระดับมาก ๓ ดาน โดยดานที่มี
สภาพการจัดการเรียนการสอนมากที่สุด ไดแก ดานหลักสูตร รองลงมาไดแก ดานการวัดและ
ประเมินผล และดานการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ตามลําดับ ยกเวนดานอุปกรณและสื่อการ
เรียนการสอน ที่มีปญหาอยูในระดับปานกลาง ๒.) ปญหาการจัดการเรียนการสอน โดยภาพรวมอยูใน
ระดับนอย เมื่อพิจารณาเปนรายดาน พบวา มีปญหาการจัดการเรียนการสอนอยูในระดับปานกลาง ๒ 
ดาน และมีปญหาอยูในระดับนอย ๒ ดาน โดยดานที่มีปญหาระดับปานกลางเปนอันดับแรก คือ ดาน
อุปกรณและสื่อการเรียนการสอน รองลงมาคือ ดานหลักสูตร ดานการวัดและประเมินผล และดาน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ๓.) ครูผูสอน ที่มีเพศตางกัน มีวุฒิการศึกษาทางโลกตางกัน  
มีประสบการณการสอนตางกัน และมีการเขารวมกิจกรรมทางพระพุทธศาสนาตางกัน มีสภาพการ
จัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา ชวงชั้นที่ ๓ ทั้งโดยภาพรวมและเปนรายดาน ไมแตกตางกัน 
ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .๐๕ ๔.) ครูผูสอน ที่มีเพศตางกัน มีวุฒิการศึกษาทางโลกตางกัน  
มีประสบการณการสอนตางกัน และมีการเขารวมกิจกรรมทางพระพุทธศาสนาตางกัน มีปญหา  
การจัดการเรียนการสอนวิชาพระพุทธศาสนา ชวงชั้นที่ ๓ ทั้งโดยภาพรวมและเปนรายดาน ไม
แตกตางกัน ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .๐๕ ครูผูสอนท่ีมีวุฒิการศึกษาทางโลกตางกันมีปญหาดานดาน
อุปกรณและสื่อการเรียนการสอนแตกตางกัน อยางมีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .๐๕ โดย
ครูผูสอนวิชาพระพุทธศาสนาที่มีวุฒิการศึกษาทางโลกตางกัน ที่จบการศึกษาเอกทางดานสังคมศึกษา 
มีปญหามากกวาครูผูสอนท่ีจบการศึกษาวิชาเอกอื่น 
 ๓) ดานการใชสื่อการเรียนการสอน ผลการวิจัย พบวา ระดับความคิดเห็นตอสภาพ
ปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก ดานการใชสื่อการ
เรียนการสอน อยูในระดับปานกลาง (  = 2.54, S.D.= 0.656) ทั้งนี้อาจเปนเพราะสื่อการเรียน
การสอนมีความหลากหลาย บางสื่อไมมีความเหมาะสมการเนื้อหาและสื่อการเรียนการสอนไมพรอม
ใชงาน จนทําเกิดปญหาดานการใชสื่อการเรียนการสอน ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ พระสมุหสุทธิ
ยะ  สุทธิโย (หยุมไธสง)๑๒๘ ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “สภาพและปญหาการใชสื่อในการจัดการเรียนการ
สอนของครู โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ 
จังหวัดมหาสารคาม” ซึ่งไดศึกษาปญหาการใชสื่อการจัดการเรียนการสอน ตามหลักการใชสื่อ ๔ ดาน 
คือ (๑.) ดานหลักการเลือก (๒.) ดานหลักการเตรียม (๓.) ดานหลักการนําเสนอสื่อในหองเรียน และ 
(๔.) ดานหลักการประเมินผล ซึ่งกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย ไดแก ครูผูสอนในโรงเรียนพระปริยัติ

                                                           

 ๑๒๗ พระครูปญญาวัฒนกิจ  ปฺญาวฑฺฒโน (พึงสูงเนิน). “สภาพและปญหาการจัดการเรียนกรสอน ของ
ครูผูสอนวิชาพระพุทธศาสนา ชวงช้ันที่ ๓ ในสถาบันข้ันพื้นฐาน สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษานครราชสีมา เขต 
๔” วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฎนครราชสีมา, ๒๕๔๙), บทคัดยอ. 
 ๑๒๘ พระสมุหสุทธิยะ  สุทธิโย (หยุมไธสง), “สภาพและปญหาการใชสื่อในการจัดการเรียนการสอนของครู 
โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม”, 
วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๔๑), บทคัดยอ. 



๑๑๖ 
 

ธรรม แผนกสามัญศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม ปการศึกษา 
๒๕๔๑ จํานวน ๙๒ รูป/คน ซึ่งผลการศึกษาปรากฏดังนี้  
 ๑.) สภาพการใชสื่อในการจัดการเรียนการสอนของครู โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนก
สามัญศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม รวมทุกประเภทและเปนราย
ดาน อยูในระดับปานกลาง โดยเรียงลําดับคาเฉลี่ยจากมากไปหานอย คือ สื่อประเภทไมตองฉาย  
สื่อประเภทเสียง สื่อของจริง สื่อกิจกรรม สื่อประสม สื่อภาพเคลื่อนไหว คอมพิวเตอรและเกมส และ
สื่อภาพนิ่งประเภทฉาย เมื่อพิจารณาตามตัวแปร ปรากฏดังนี้ ๑.๑) ครูที่มีวุฒิการศึกษาต่ํากวา
ปริญญาตรีและสูงกวาปริญญาตรี มีการใชสื่อรวมทุกประเภทและเปนรายดาน อยูในระดับปานกลาง 
๑.๒) ครูที่มีประสบการณ ๑-๕ ป, ๖-๑๐ ป และครูที่มีประสบการณตั้งแต ๑๑ ปขึ้นไป มีการใชสื่อ
รวมทุกประเภทและเปนรายดาน อยูในระดับปานกลาง ๑.๓) พิจารณาตามตัวแปรกลุมวิชาที่สอน 
พบวา มีการใชสื่อการเรียนการสอนรวมทุกประเภท อยูในระดับปานกลาง 
 ๒.) ปญหาการใชสื่อในการจัดการเรียนการสอนของครู โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนก
สามัญศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัดมหาสารคาม โดยภาพรวมและรายดานอยู
ในระดับปานกลาง โดยดานที่มีปญหามากท่ีสุด ไดแก ดานหลักการเตรียม และที่มีปญหานอยที่สุดคือ 
ดานหลักการเลือก และเมื่อพิจารณาตามตัวแปร ปรากฏดังนี้ ๒.๑) ครูที่มีวุฒิการศึกษาต่ํากวา
ปริญญาตรีและสูงกวาปริญญาตรี มีการใชสื่อรวมทุกประเภทและเปนรายดาน อยูในระดับปานกลาง 
๒.๒) ครูที่มีประสบการณ ๑-๕ ป, ๖-๑๐ ป และครูที่มีประสบการณตั้งแต ๑๑ ปขึ้นไป มีการใชสื่อ
รวมทุกประเภทอยูในระดับปานกลาง และเปนรายดาน โดยครูที่มีประสบการณ ๑-๕ ป มีความเห็น
วา ดานที่มีปญหามากกวาดานอื่นๆ คือ ดานหลักการเตรียม และดานที่มีปญหานอยกวาดานอื่นๆ คือ 
ดานหลักการนําเสนอสื่อในหองเรียน ครูที่มีประสบการณ๖-๑๐ ปมีความเห็นวา ดานที่มีปญหา
มากกวาดานอื่นๆ คือ ดานหลักการเลือก ดานหลักการประเมินผล และดานที่มีปญหานอยกวาดาน
อื่นๆ คือ ดานหลักการเตรียม สําหรับครูที่มีประสบการณตั้งแต ๑๑ ปขึ้นไปมีความเห็นวา ดานที่มี
ปญหามากกวาดานอื่นๆ คือดานหลักการนําเสนอสื่อในหองเรียน และดานที่มีปญหานอยกวาดาน
อื่นๆ คือดานหลักการเลือก ๒.๓) พิจารณาตามตัวแปรกลุมวิชาที่สอน พบวา ครูในโรงเรียนพระปริยัติ
ธรรม แผนกสามัญศึกษา มีการใชสื่อการเรียนการสอนภาพรวมอยูในระดับปานกลาง 
 ๔) ดานการวัดและประเมินผล ผลการวิจัย พบวา ระดับความคิดเห็นตอสภาพปญหา
การจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก การวัดและประเมินผล 
อยูในระดับปานกลาง (  = 3.41, S.D.= 0.976) ทั้งนี้อาจเปนเพราะขาดการวัดและประเมินผล
ความรูของผูเรียนกอนหลังการเรียนรูยังไมตอเนื่อง ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ พระครูกิตติวรา
กร๑๒๙ ไดศึกษาวิจัยเรื่อง “การจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝายธรรมศึกษา สํานักเรียน 
คณะจังหวัดนนทบุรี ภาค ๑” พบวา สภาพการจัดการศึกษา พระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝายธรรม
ศึกษา สํานักเรียน คณะจังหวัดนนทบุรี ภาค ๑ โดยภาพรวมอยูในระดับปานกลาง และเมื่อพิจารณา
เปนรายดาน พบวา ดานการสรางโอกาสทางการศึกษา และการพัฒนาผูเรียน ไมมีการวัดและการ
                                                           

 ๑๒๙ พระครูกิตติวรากร, “การจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝายธรรมศึกษา สํานักเรียน คณะ
จังหวัดนนทบุรี ภาค ๑” วิทยานิพนธกรศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต, (บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวทิยาลัยธุรกิจบัณฑิต, 
๒๕๕๑), บทคัดยอ. 



๑๑๗ 
 

ประเมินผลอยางจริงจังและตอเนื่อง สวนดานการจัดองคกร ดานการจัดสภาพแวดลอมภายใน และสิ่ง
อํานวยความสะดวก ดานการจัดครูและบุคลากรทางการศึกษา ดานการจัดการหลักสูตร และการ
เรียนการสอน และดานการจัดการความสัมพันธกับชุมชน ลวนแตมีการปฏิบัติอยูในระดับปานกลาง 
 ปญหาการจัดการศึกษา พระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝายธรรมศึกษา สํานักเรียน คณะ
จังหวัดนนทบุรี ภาค ๑ พบวา ไมมีการบริหารงานผานระบบขอมูลสารสนเทศที่ทันสมัย เชน ระบบ
อินเตอรเน็ต งบประมาณสําหรับบริหารจัดการสํานักเรียนมีไมเพียงพอ ขาดครูผูสอนที่มีความรู
ความสามารถในการสอนเชิงบูรณาการ ขาดการสงเสริมและสนับสนุนระบบประกันคุณภาพการศึกษา 
ทั้งการประกันคุณภาพภายในสํานักเรียน และการประกันคุณภาพภายนอก โดยสํานักงานรับรอง
มาตรฐาน และประเมินคุณภาพการศึกษา (องคกรมหาชน) (สมศ.) ผูเรียนขาดตําราเรียน และแหลง
ศึกษาคนควาเพิ่มเติม เชน หองสมุด เปนตน และขาดการประชาสัมพันธเพื่อใหชุมชนเขามาชวยเหลือ
สนับสนุนการจัดการศึกษาของสํานักเรียน 
 ขอเสนอแนะแนวทางการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝายธรรมศึกษา 
สํานักเรียน คณะจังหวัดนนทบุรี ภาค ๑ สํานักเรียนควรมีการประชาสัมพันธ บอกบุญแกผูมีจิตศรัทธา 
ใหเขามารวมการจัดระบบสื่อสารสนเทศที่ทันสมัย เพื่อใหพรอมสําหรับการใชงานดานการเรียนการ
สอน รวมทั้งประชาสัมพันธบอกบุญผูมีจิตศรัทธา ใหเขามารวมการบริจาคทรัพย เพื่อชวยเหลือดาน
งบประมาณ สําหรับบริหารจัดการโรงเรียนดวย สวนสํานักงานแมกองธรรมสนามหลวง ผูจัดทําก็ควร
จัดกิจกรรมหรือโครงการที่เก่ียวเนื่องกับการจัดการศึกษา วิชาธรรมศึกษาอยางกวางขวางทั่วถึง และมี
ความทันสมัยเหมาะสมกับกลุมผูเรียน และควรสรางความสัมพันธระหวางสํานักเรียนและชุมชน โดย
ใหมีความสําคัญกับผูเกี่ยวของกับการจัดการศึกษา โดยเนนใหมีสวนรวมจัดการศึกษาในทุกระบบ 

๕.๓ ขอเสนอแนะ 

 ๕.๓.๑ ขอเสนอแนะเชิงนโยบาย 

 จากการศึกษาวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” ผูวิจัยขอเสนอประเด็นที่ควรกําหนดเปนนโยบายเพื่อใหผูที่
เกี่ยวของไดนําไปใชดังตอไปนี ้

 ๑) สํานักงานพระพุทธศาสนาแหงชาติควรมุงเนนการบริหารงานวิชาการทางดาน
แผนกธรรม เพื่อยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหสูงยิ่งขึ้น 

 ๒) สํานักงานพระพุทธศาสนาแหงชาติและสถานศึกษาควรสรางและกําหนดเกณฑ
มาตรฐาน เกี่ยวกับการเรียนการสอนแผนกธรรม ใหมีมาตรฐานมากยิ่งขึ้น 

 ๓) โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเมือง จังหวัดพิษณุโลก ควรมีการวาง
แผนการดําเนินงานที่ชัดเจน และปฏิบัติตามแผนที่กําหนด 
 
 
 
 



๑๑๘ 
 

๕.๓.๒ ขอเสนอแนะเชิงปฏิบัติการ 

๑. ควรมีการจัดอบรมใหความรูแกครูผูสอนเกี่ยวกับหลักสูตรสถานศึกษาจัดการเรียนรู
พระปริยัติธรรม แผนกธรรม 

๒. ควรกําหนดระเบียบแนวปฏิบัติเกี่ยวกับการวัดผลและการประเมินผลใหมีความชัดเจน 
๓. ควรจัดหาสื่อเทคโนโลยีเพื่อใชในการเรียนการสอน ใหทันสมัยและเพียงพอตอความ

ตองการ 
๔. ควรมีการกําหนดเปาหมายของสถานศึกษาตามมาตรฐานและประเมินคุณภาพ

การศึกษาดานแผนกธรรม ใหมีมาตรฐานและเปนแบบอยางเดียวกัน 

๕.๓.๓ ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งตอไป 

จากการศึกษาวิจัยเรื่อง “การศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก” ผูวิจัยขอเสนอใหผูที่สนใจ ไดนําไปศึกษาวิจัยครั้งตอไปใน
ประเด็นดังตอไปนี ้

๑) ศึกษาเรื่องระบบการศึกษาปญหาการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ใน
ภูมิภาคอ่ืนๆ ตอไป 

๒) ทําการศึกษาวิจัยเชิงคุณภาพเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม 
ใหมีประสิทธิภาพ 

๓) ควรศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรูประปริยัติธรรม แผนกธรรม ในระดับกลุม
โรงเรียนในแตละกลุมโรงเรียน 

๔) ศึกษารูปแบบการจัดการเรียนรูจัดการเรียนรูพระปริยัติธรรม แผนกธรรม อําเภอเมือง 
จังหวัดพิษณุโลก 
 



บรรณานุกรม 
 

๑. ภาษาไทย : 
ก. ขอมูลปฐมภูม ิ

มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย. พระไตรปฎกภาษาไทย ฉบับมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย. 
  กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย, ๒๕๓๙. 

 
ข.ขอมูลทุติยภูมิ 

(๑) หนังสือ : 

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ. การจัดสาระการเรียนรูพระพุทธศาสนา กลุมสาระการเรียนรูสังคม 
   ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม. ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔. 
  . ก า ร จั ด ส า ร ะ ก า ร เ รี ย น รู พ ร ะ พุ ท ธ ศ า ส น า  ก ลุ ม ส า ร ะ ก า ร เ รี ย น รู สั ง ค ม 
   ศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม. ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔.  
   กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร, ๒๕๔๔. 
   .คูมือประเมินผลการเรียนการสอน หลักสูตรพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา ระดับ 
   มัธยมศึกษาตอนตน และระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย. กรุงเทพมหานคร : กรมวิชาการ,  
   ๒๕๔๗. 
  .คูมือหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช ๒๕๒๑. ฉบับปรับปรุง. กรุงเทพมหา-นคร :  
   กรมการศาสนา, ๒๕๓๓. 
กระทรวงศึกษาธิการ. หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔. กรุงเทพมหานคร :  
   กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๔๕. 
กฤษมันต  วัฒนาณรงค. เทคโนโลยีเทคนิคศึกษา. กรุงเทพมหานคร : ภาควิชาครุศาสตร เทคโนโลยีคณะ 
   ครุศาสตรอุตสาหกรรม สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกลาพระนครเหนือ, ๒๕๓๖. 
กิดานันท มลิทอง. เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม. พิมพครั้งที่ ๒. กรุงเทพมหานคร : จุฬาลงกรณ 
   มหาวิทยาลัย, ๒๕๔๓. 
กิติมา  ปรีดีดิลก. การบริหารและการนิเทศเบื้องตน. กรุงเทพมหานคร : อักษราพิพัฒน, ๒๕๓๒. 
จําเนียร  ศิลปะวานิช. หลักและวิธีการสอน. กรุงเทพมหานคร : เจริญรุงเรืองการพิมพ, ๒๕๓๘. 
ใจทิพย  เชื้อรัตนพงษ. การพัฒนาหลักสูตร : หลักและแนวปฏิบัต.ิ กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพอลีน 
   เพรส, ๒๕๓๙. 
ฉลวย  พรอมมูล. พฤติกรรมการสอนภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา. สงขลา : คณะครุศาสตร สถาบัน 
   ราชภัฎสงขลา, ๒๕๔๒. 
ทัศนีย  ศุภเมธี. หลักการและการจัดการประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร : ไทยวัฒนาพานิช, ๒๕๓๒. 



๑๒๐ 

ธํารง  บัวศรี. ทฤษฎีหลักสูตร : การออกแบบและพัฒนา. พิมพครั้งที่ ๒. กรุงเทพมหานคร : พัฒนา 
   การศึกษา, ๒๕๔๒. 
บุญชม  ศรีสะอาด. การพัฒนาหลักสูตรและการวิจัยหลักสูตร. กรุงเทพมหานคร : สุวีริยาสาสน, ๒๕๔๕. 
ประเสริญ  ธรรมโวหาร. หลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา. กรุงเทพมหานคร : ภาควิชาหลักสูตรและ 
   การสอนคณะครุศาสตร สถาบันราชภัฎจันทรเกษม, ๒๕๔๒. 
ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน. การบริหารงานวิชาการ. กรุงเทพมหานคร : บริษัท พิมพดี จํากัด, ๒๕๔๒. 
เปรื่อง  กิจรัตน.ี อุตสาหกรรมศึกษาหลักการและแนวปฏิบัต.ิ กรุงเทพมหานคร : คณะอุตสาหกรรม 
   ศึกษา วิทยาลัยครูพระนคร, ๒๕๓๒. 
พรอมพรรณ  อุดมสิน. การวัดผลและประเมินผลการเรียนการสอนคณิตศาสตร. กรุงเทพมหานคร :  
   ภาควิชามัธยมศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๔๕. 
พระยาภักดีนฤเบศร. หลักสูตรนักธรรมและเปรียญสําหรับใชในการศึกษาและสอบไลธรรมวินัยของ 
   พระภิกษุสามเณร. ฉบับพิมพครั้งแรก. พ.ศ.๒๔๖๙. 
พิชิต  ฤทธิ์จรูญ. หลักการวัดและประเมินผลการศึกษา. พิมพครั้งที่ ๒. กรุงเทพมหานคร : เอาสออฟ 
   เคอรมีสต, ๒๕๔๕. 
พิสณุ  ฟองศรี.วิจัยทางการศึกษา. พิมพครั้งที่ ๒.กรุงเทพมหานคร : สํานักพิมพเทียมฝาการพิมพ,  
   ๒๕๔๙. 
แรมสมร  อยูสถาพร. การสรางและการใชหลักสูตรประถมศึกษา. กรุงเทพมหานคร : คณะครุศาสตร  
   จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย, ๒๕๓๔. 
ละออ  การุณยะวนิช และคณะ.วิธีสอนทั่วไป General methods of teaching. กรุงเทพมหานคร :  
   โรงพิมพรุงเรืองธรรม, ๒๕๔๕. 
ลัดดา  ศุขปรีด.ี เทคนิคการเรียนการสอน. กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร, ๒๕๔๖. 
วไลพร  คุโณทัย. หลักการสอน. กรุงเทพมหานคร : กรมการฝกหัดครู, ๒๕๓๐. 
วัฒนาพร  ระงับทุกข. การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง. กรุงเทพมหานคร : เลิฟ 
   แอนดลิพเพรส, ๒๕๔๑. 
วัฒนาพร  ระงับทุกข. แผนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง. กรุงเทพมหานคร : บริษัท แอล.ที.เพรส.  
   จํากัด, ๒๕๔๒. 
วาณี  ภูเสตว. การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน. จันทบุรี : คณะคุรุศาสตร สถาบันราชภัฎสกลนคร,  
   ๒๕๔๒. 
วิไล  ตั้งจิตสมคิด. การศึกษาความคิดเห็นของนักศึกษาตอกระบวนการเรียนการสอนของสถาบันราช 
   ภัฎธนบุร.ี กรุงเทพมหานคร : สถาบันราชภัฎธนบุร,ี ๒๕๔๔. 
สนอง  อินละคร. เทคนิควิธีการและนวัตกรรมที่ใชจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ที่เนนนักเรียนเปน 
   ศูนยกลาง. อุบลราชธานี : อุบลกิจออฟเซทการพิมพ, ๒๕๔๔. 
สนิท  เจริญธรรม. การวัดผลประเมินผล. นครศรีธรรมราช : สถาบันราชภัฎนครศรีธรรมราช, ๒๕๔๐. 



๑๒๑ 

สมคิด  สรอยน้ํา. หลักการสอน. อุดรธานี : คณะครุศาสตร สถาบันราชภัฎอุดรธานี, ๒๕๔๒. 
สมพงษ  สิงหะพล. ศัพทหลักสูตร เลม ๑. พิมพครั้งที่ ๒. นครราชสีมา : สมบูรณการพิมพ, ๒๕๔๒. 
สมศักด์ิ  สินธุระเวชญ. การประเมินผลการเรียน. กรุงเทพมหานคร : กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๑. 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. แนวทางการจัดการศึกษาพระปริยัติธรรมตาม  
   พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ.๒๕๔๒. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพมหาจุฬาลง 
   กรณราชวิทยาลัย, ๒๕๔๕. 
สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา. รายงานการวิจัย เรื่อง รูปแบบการจัดการศึกษาและการเผยแผ 
   ศาสนธรรม : ศึกษาเฉพาะกรณวีัดอนงคาราม. กรุงเทพมหานคร : หางหุนสวนจํากัด ภาพ 
   พิมพ, ๒๕๔๘. 
สํานักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา. แนวทางการบริหารหลักสูตรและการเรียนการสอนตาม 
   หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๔. กรุงเทพมหานคร : สํานักงานวิชาการ 
   และมาตรฐานการศึกษา, ๒๕๔๙. 
สํานักพัฒนาคุณธรรมจริยธรรม กรมการศาสนา กระทรวงวัฒนธรรม. ธรรมศึกษาช้ันตรี ฉบับปรับปรุง 
   ใหมที่ประกาศใชปจจุบัน. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพชุมนุมสหกรณการเกษตรแหง 
   ประเทศไทย จํากัด, ๒๕๕๐. 
สิทธิศักดิ์  จุลศิริพงษ. หลักสูตรและการบริหารหลักสูตร. นครราชสีมา : ภาควิชาหลักสูตรและการสอน  
   สถาบันราชภัฎนครราชสีมา, ๒๕๔๒. 
สิริเทพ  สุวรรณาศ และคณะ. การพัฒนาการเรียนรูโดยใชกระบวนการวิจัยในชั้นเรียน. ขอนแกน :  
สุนีย  ภูพันธ. แนวคิดพื้นฐานการสรางและการพัฒนาหลักสูตร. เชียงใหม : โรงพิมพแสงศิลป, ๒๕๔๖. 
สุพิน  บุญชูวงศ. หลักการสอน. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพแสวงสุทธิการพิมพ, ๒๕๓๕. 
สุวิทย  มูลคํา. แฟมสะสมงาน. พิมพครั้งที่ ๘. กรุงเทพมหานคร : พี.พี.พริ้นท จํากัด, ๒๕๔๒. 
แสงจันทรงาม. วิธีสอนของพระพุทธเจา. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพมหามงกุฎราชวิทยาลัย, ๒๕๔๐. 
อมรา  เล็กเริงสินธุ. การพัฒนาหลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา. พิมพครั้งที่ ๓. กรุงเทพมหา-นคร :  
   ฝายเอกสารตําราทางวิชาการ สถาบันราชภัฎสวนดุสิต, ๒๕๓๗. 
อรทัย  มูลคํา และ สุวิทย  มูลคํา. การบูรณการหลักสูตรและการเรียนการสอน โดยเนนผูเรียนเปน 
   สําคัญ เลม ๒,๒๕๓๔. 
อาภรณ  ใจเท่ียง. หลักการสอน. กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพโอเดียนสโตร, ๒๕๓๙. 
อาภรณ  ใจเที่ยง. หลักการสอน. พิมพครั้งที่ ๓. กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร, ๒๕๔๖. 
อํานวย  เดชชัยศร.ี  สื่อการศึกษาพื้นฐาน. กรุงเทพมหานคร : ฟสิกสเซ็นเตอร, ๒๕๔๒. 
อําภา  บุญชวย. สื่อการศึกษาพื้นฐาน. กรุงเทพมหานคร : ฟสิกสเซ็นเตอร, ๒๕๔๒.  
เอกศักดิ์  บุตรลับ. ครูและการสอน Teacher and teaching. เพชรบุรี : ภาควิชาหลกัสูตรและการ 
   สอน คณะวิชาครุศาสตร สถาบันราชภัฎเพชรบุร,ี ๒๕๓๗. 
 



๑๒๒ 

(๒) วิทยานิพนธ : 

ปญญา  ผิวเกลี้ยง. ความคิดเห็นของผูบริหารและครู เกี่ยวกับการบริหารงานวิชาการของโรงเรียน 
   อาชีวศึกษา. วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : สถาบันเทคโนโลยีพระ 
   จอมเกลาเจาคุณทหารลาดกระบัง, ๒๕๓๘. 
พระครูกิตติวรากร. การจัดการศึกษาพระปริยัติธรรม แผนกธรรม ฝายธรรมศึกษา สํานักเรียน คณะ 
   จังหวัดนนทบุรี ภาค ๑. วิทยานิพนธกรศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย :  
   มหาวทิยาลัยธุรกิจบัณฑิต, ๒๕๕๑. 
พระครูปริยัติธรรมาวุธ (วิรัช  ตั้นซวน. บทบาทของพระสงฆในการจัดการเรียนการสอนพระพุทธศาสนา  
   ในโรงเรียนมัธยมศึกษาในจังหวัดกระบี่ ตรัง และพังงา. วิทยานิพนธศึกษาศาสตร 
   มหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร, ๒๕๔๘. 
พระครูปญญาวัฒนกิจ  ปฺญาวฑฺฒโน (พึงสูงเนิน).  สภาพและปญหาการจัดการเรียนกรสอน ของ 
   ครูผูสอนวิชาพระพุทธศาสนา ชวงชั้นที่ ๓ ในสถาบันขั้นพ้ืนฐาน สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่ 
   การศึกษานครราชสีมา เขต ๔. วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต.บัณฑิตวิทยาลัย :  
   มหาวิทยาลัยราชภัฎนครราชสีมา, ๒๕๔๙. 
พระจีรศักดิ์  แสงประโคน.การพัฒนาบุคลากรดานการสอนธรรมศึกษาแบบบูรณาการ ของสํานักศาสน 
   ศึกษาวัดหลักรอย อําเภอเมือง จังหวัดนครราชสีมา. วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต.  
   บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๔๘. 
พระธีรชาติ  ธีรวํโส (ธรรมวงศ) . การศึกษาปญหาการใชหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช  
   ๒๕๔๔ สาระที่ ๑ ศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม วิชาพระพุทธศาสนา ของสถานศึกษาขั้น 
   พ้ืนฐาน สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษานครราชสีมา เขต ๑. วิทยานิพนธครุศาสตรมหา 
   บัณฑิต.บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภัฎนครราชสีมา, ๒๕๔๘. 
พระมหาทวน  นวลสาย. ปญหาการจัดการเรียนการสอน วิชาพระพุทธศาสนา ของครูระดับมัธยมศึกษา 
   ตอนตน สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดนครพนม. วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต.  
   บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, ๒๕๔๔. 
พระมหาไพโรจน กนโก (นวลสําลี). การศึกษาปญหาการจัดการเรียนการสอนของครูอาจารยโรงเรียนพระ 
   ปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา จังหวัดนครราชสีมา. วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต.  
   บัณฑิตวิทยาลยั : มหาวิทยาลัยราชภัฎนครราชสีมา, ๒๕๔๖. 
พระมหามานิต  สกลกลา. สภาพปญหาและแนวทางพัฒนาการจัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม  
   แผนกธรรม ในจังหวัดชลบุรี. วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย :  
   มหาวิทยาลัยบูรพา, ๒๕๕๑. 
 
 



๑๒๓ 

พระมหาวรยุทธ  ไพโรจนสถิตธาดา. การศึกษาปญหาการจัดการศึกษาของโรงเรียนพระปริยัติธรรม  
   แผนกสามัญศึกษา  ในจังหวัดพิษณุโลก. หลักสูตรปริญญาการศึกษามหาบัณฑิต,  
   วิทยานิพนธมหาบัณฑิต สาขาการบริหารการศึกษา,  บัณฑิตวิทยาลัยมหาวิทยาลัยราชภัฎ 
   พิบูลสงคราม, ๒๕๕๑. 
พระมหาสุทรณฏฐภูมิ (จงไกรจักร). ปญหาและแนวทางการแกปญหาการจัดการเรียนการสอนของ 
   ครูผูสอนในศูนยศึกษาพระพุทธศาสนาวันอาทิตย จังหวัดนครราชสีมา. วิทยานิพนธครุ 
   ศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยราชภฎันครราชสีมา, ๒๕๕๐. 
พระสมุหสุทธิยะ  สุทธิโย (หยุมไธสง) .สภาพและปญหาการใชสื่อในการจัดการเรียนการสอนของครู  
   โรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กรมการศาสนา กระทรวงศึกษาธิการ จังหวัด 
   มหาสารคาม. วิทยานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัย 
   มหาสารคาม, ๒๕๔๑. 
พระอนุวรรตน  ฟองศร.ี ศึกษาปญหาและแนวทางในการจัดธรรมศึกษาในจังหวัดชลบุรี. วิทยานิพนธ 
   การศึกษามหาบัณฑิต.บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยบุรพา, ๒๕๕๑. 
แสงจันทร  มโนสรอย. สภาพการเรียนการสอนจริยธรรม ชั้นประถมศึกษาปที่ ๑ โรงเรียนในอําเภอเวียง 
   หนองลอง.  วิทยานิพนธพุทธศาสตรมหาบัณฑิต. บัณฑิตวิทยาลัย : มหาวิทยาลัยมหาจุฬา 
   ลงกรณราชวิทยาลัย, ๒๕๕๑. 
 
 (๓) เอกสารที่ไมไดตีพิมพ : 
กิดานันท มลิทอง. เทคโนโลยีการศึกษาและนวัตกรรม, ๒๕๖๐. 
ชลิยา  ลิมปยากร. เทคโนโลยีการศึกษา. ธนบุรี : พิมพลักษณ, ๒๕๓๖. 
ที่มาของขอมูล : “ขอมูล จ๑ ร๑ ” . สํานักงานกลุมโรงเรียนพระปริยัติธรรม แผนกสามัญศึกษา กลุมที่ ๔  
   อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก. 
ที่มาของขอมูล : “ขอมูล จ1ร1”. อางใน ขอมูลสถิต จ1 ร1 สํานักงานกลุมโรงเรียนพระปริยัติธรรมแผนก 
   สามัญศึกษา กลุมท่ี ๔. 
ที่มาของขอมูล : ขอมูล จ๑. ร๑. ประจําปการศึกษา ๒๕๖๐ . อางใน สํานักงานกลุมโรงเรียนพระปริยัติ 
   ธรรมแผนกสามัญศึกษา กลุมที่ ๔ จังหวัดพิษณุโลก, (อัดสําเนา). 
ที่มาของขอมูล : ขอมูลสารสนเทศ ประจําปการศึกษา ๒๕๖๐. อางใน สํานักงานกลุมโรงเรียนพระปริยัติ 
   ธรรมแผนกสามัญศึกษา กลุมที่ ๔ จังหวัดพิษณุโลก, (อัดสําเนา). 
ที่มาของขอมูล : รายงานการประเมินตนเอง. ประจําปการศึกษา ๒๕๖๐ Self-Assessment Report  
   SAR .โรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา อําเภอเมือง จังหวัดพิษณุโลก, (อัดสําเนา). 
ประเสริฐ  ธรรมโวหาร. หลักสูตรและการจัดการมัธยมศึกษา, (อัดสําเนา). 
ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน. การบริหารงานวิชาการ, (อัดสําเนา). 



๑๒๔ 

พระมหาบุญเพียร ปุฺญวิริโย. ปฏิรูปการศึกษาเพื่อการเปนมนุษยที่สมบูรณ.  วารสาร วิชาการ, ๔  
  กันยายน ๒๕๔๔. 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. เอกสารการสอนชุดวิชาการสอน. พิมพครั้งที่ ๑๕. กรุงเทพมหานคร :  
  โรงพิมพชวนพิมพ, ๒๕๔๐. 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช. เอกสารการสอนชุดวิชาวิทยาการสอน, หนา ๒๐๗. 
วัฒนาพร  ระงับทุกข. แผนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง, ๒๔๓๒. 
วาณี  ภูเสตว. การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน, (อัดสําเนา). 
สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ. เอกสารประกอบการบรรยาย หลักสูตรผูบริหาร 
  สถานศึกษาระดับสูง, ๒๕๕๙. 
สถานศึกษาระดับสูง. กรุงเทพมหานคร : กองพัฒนาบุคคล สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา 
  แหงชาต,ิ ๒๕๓๐. 
อํานวย  เดชชัยศร,ี สื่อการศึกษาพื้นฐาน, ๒๕๓๔. 
อําภา  บุญชวย, การบริหารงานวิชาการในโรงเรียน, ๒๕๕๙. 

(๔) สื่ออิเล็กทรอนิกส 

นิตยา  ขาวหอมทอง. การเลือกใชสื่อการเรียนการสอน กลุมสาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนา และ 
   วัฒนธรรม โรงเรียนบางประหัน. (ออนไลน), แหลงท่ีมา :  
   www.2.seed.net/watthanadham/hpmepage (๑๖ พฤษภาคม ๒๕๖๐). 
 
(๕) บทสัมภาษณ  
สัมภาษณ พระครูรัตนสุตาภรณ,ดร, รองผูอํานวยการวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช, ๒๗ ตุลาคม ๒๕๖๐. 
สัมภาษณ  นายนิกร  โตแฉง,   หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ  โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช,  
  ๒๗ ตุลาคม ๒๕๖๐. 
สัมภาษณ  นายวชิรวิทย  ภูนวล, หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการ  โรงเรียนสาธิตวิทยาลัยสงฆพุทธชินราช, 
  ๒๗ ตุลาคม ๒๕๖๐. 
สัมภาษณ  นางยุพิน สารีคํา,  หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการโรงเรียนวัดจันทรวิทยา, 
  ๒๕ ตุลาคม ๒๕๖๐. 
สัมภาษณ  นายธนเมศฐ จันทรสงคราม,  ครูโรงเรียนวัดจันทรวิทยา, ๒๕ ตุลาคม ๒๕๖๐. 
สัมภาษณ  นายสุทธิคุณ     เอี่ยมยัง, หัวหนากลุมบริหารงานวิชาการโรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา, 
  ๒๕ ตุลาคม ๒๕๖๐. 
สัมภาษณ  นางลัดดาวัลย    เสงี่ยมทรัพย,  รองหัวหนากลุมบริหารงานวิชาการโรงเรียนวัดธรรมจักรวิทยา, 
  ๒๕ ตุลาคม ๒๕๖๐. 
 



๑๒๕ 

๒. ภาษาอังกฤษ : 
Beauchamp George A. A Curriculum theory. 4 th ed Itasca III : F.E. Peacoch, 1981. 
Good.c.v. Dictionary of education. New York :Mcgraw-Hill, 1973. 
Taba Hilda. Curriculum development : Theory and practice,1996. 
Taba Hilda. Curriculum development : Theory and practice. New York : Mcgraw-Hill,  
  1962. 
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ภาคผนวก  ก 

หนังสือขอความอนุเคราะหเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือวิจัย 
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ภาคผนวก  ข 
ผลการตรวจสอบความเที่ยงตรงของแบบสอบถามโดยผูเชี่ยวชาญ 
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ภาคผนวก ค 
หนังสือขอความอนุเคราะหเก็บขอมูลเพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงของแบบสอบถาม 
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ภาคผนวก ง 
ผลการหาคาความเชื่อม่ันของเครื่องมือ (Try out) 
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ภาคผนวก จ 

หนังสือขอความอนุเคราะหเก็บขอมูลเพื่อการวิจัย 
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ภาคผนวก ฉ 

แบบสอบถามเพ่ือการวิจัย 
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ภาคผนวก ช 

หนังสือขอความอนุเคราะหสัมภาษณเชิงลึก 
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ภาคผนวก ซ 
แบบสัมภาษณเชิงลึก 
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ประวัติผูวิจยั 

 

ชื่อ ฉายา นาสกุล  : พระสิทธิชัย  ฉายา สิทฺธิชโย  นามสกุล ออนสี 

วัน/เดือน/ปเกิด  : วันอังคาร ที่ ๒๕  ธันวาคม  ๒๕๓๓ 

สถานที่เกิด  : ๙๘ หมู ๔ ตําบลวังนกแอน อําเภอวังทองทอง  จังหวัดพิษณุโลก 

การศึกษา  : ชั้นประถมศึกษาปที่ ๖  โรงเรียนบานน้ําพรม   

 มัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนบานน้ําพรม   

 มัธยมศึกษาตอนปลาย ศูนยการศึกษานอกโรงเรียน  

  อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

 ปริญญาตรี พุทธศาสตรบัณฑิต  คณะครุศาสตร สาขาวิชา สังคมศึกษา 

  วิทยาลัยสงฆพุทธชินราช  มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย  

 ปริญญาโท พุทธศาสตรมหาบัณฑิต คณะสังคมศาสตร  

  สาขาวิชา การบริหารการศึกษา   

 วิทยาเขตนครสวรรค มหาวิทยาลัยมหาจุฬาลงกรณราชวิทยาลัย  

อุปสมบท  : เมื่อวันที่ ๓ พฤษภาคม พุทธศักราช ๒๕๕๓  

ณ พระศรีรัตนมหาธาตุวรมหาวิหาร ตําบลในเมือง อําเภอเมืองพิษณุโลก  

จังหวัดพิษณุโลก ๖๕๐๐๐ 

ประสบการณการทํางาน  : พระสอนศีลธรรมในโรงเรียน โรงเรียนพุทธชินราชพิทยา  

     ตําบลในเมือง อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

เขาศึกษา  : เมื่อ พ.ศ. ๒๕๕๖ 

สําเร็จการศึกษา  : เมื่อ พ.ศ. ๒๕๖๑ 

ที่อยูปจจุบัน  : ๙๒/๓ ถ.พุทธบูชา ตําบลในเมือง  อําเภอเมืองพิษณุโลก จังหวัดพิษณุโลก 

E-mail   : phrasittichai2533@hotmail.com 

โทร   : 098-3599-817 
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